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Resumen

Esta investigacion se enfoca en efectuar estrategias, para favorecer la inclusion de estudiantes
con diversidades funcionales transitorias, en el I.E.D. Usaquén. El equipo de investigacion de la
Maestria en Educacion Inclusiva e Intercultural aplico las fichas de valoracion pedagogica de
la institucion en el grado segundo identificando algunos estudiantes con diversidad funcional
transitoria, a quienes se les generd un informe pedagogico que facilito las remisiones al sector
salud. Con lo anterior, se buscé una atencion prioritaria, que causara un impacto positivo en los
procesos educativos de los alumnos y asi garantizar la inclusion en el aula y una formacién

integral.

Abstract

This research focuses on carrying out strategies to promote the inclusion of students with
temporary functional diversities in the I.E.D. Usaquén. The research team of the Master's
Degree in Inclusive and Intercultural Education applied the institution's pedagogical assessment
sheets in the second grade, identifying some students with temporary functional diversity, for
whom a pedagogical report was generated that facilitated referrals to the health sector. With the
above, priority attention was sought, which will cause a positive impact on the educational
processes of the students and thus guarantee inclusion in the classroom and comprehensive

training.



12

2 I
il L
3 K

EI Maestria en Educacién e
Inclusiva e Intercultural EL BOSQUE

Introduccion

"El maestro mediocre cuenta. El buen maestro explica. EI maestro superior demuestra.

El gran maestro inspira.” - William Arthur Ward, escritor y educador.

La educacion inclusiva es un derecho fundamental de todos los nifios y nifias,
independientemente de sus condiciones individuales. Sin embargo, su implementacion en las
aulas enfrenta diversos desafios, especialmente cuando se trata de atender a estudiantes con
diversidades funcionales. En el contexto de la Institucién Educativa Usaquén, sede B, se han
adoptado varias estrategias educativas para promover la inclusion. Estas estrategias, incluidas en
el manual de convivencia y el Sistema Institucional de Evaluacion (SIE), contemplan la
flexibilizacion del curriculo mediante el Plan Individualizado de Ajustes Razonables (PIAR),

desarrollado por las docentes de apoyo e inclusion.

En 2023, la Institucion Educativa Usaquén, en colaboracion con la Universidad Nacional y la
Secretaria de Educacion, implementd un programa piloto de baterias pedagégicas dirigidas a
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) y Déficit Intelectual (DI). Los resultados
de este programa fueron positivos, identificando puntos de partida para apoyar a estos
estudiantes en diversas dimensiones. También se aplicd a nifios y nifias sin diagnostico, pero con
bajo rendimiento académico, logrando identificar sus diversidades funcionales y facilitando

remisiones mas efectivas al sistema de salud.

Para 2024, la Institucion decide aplicar la bateria pedagdgica en la Institucion Educativa. Sin
embargo, esta iniciativa enfrento obstaculos a nivel institucional, ya que el proyecto no fue
autorizado por razones internas de la Secretaria de Educacion. En respuesta a esta situacion, el
equipo de investigacion de la Maestria en Educacion Inclusiva e Intercultural (MEII) de la
Universidad EI Bosque decide continuar con el proyecto, utilizando la ficha de valoracion
pedagdgica para la atencion de la discapacidad de la Institucién Educativa Usaquén. El objetivo
es identificar las necesidades educativas de los nifios con diversidades funcionales transitorias y
generar un informe pedagogico que sirva como insumo para el servicio de orientacién escolar,

facilitando remisiones al sector salud y logrando una intervencion mas rapida y holistica.
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Este documento contiene la informacion bésica del estudiante, describe las actitudes que

tienen en el salon, explora en detalle los desafios que debe afrontar con sus pares y en las areas
que presenta dificultades. Los docentes proponen estrategias para el desarrollo en casa y el aula
escolar, se brindan recomendaciones para mejorar en el &mbito académico, social, familiar y las
practicas pedagogicas que se venian desarrollando antes de conocer las falencias que presentan
los estudiantes. Para cerrar el informe se aclara que se llevara a cabo un seguimiento en el aula

de cada estudiante.

Capitulo I. Planteamiento de Investigacion

“Saber que enseniar no es transferir conocimiento sino crear las posibilidades

para su propia produccion o construccion™ Paulo Freire.

En el capitulo | de este trabajo abordaremos el problema de investigacion relacionado con la
educacion inclusiva y la identificacion de dificultades de aprendizaje en estudiantes de segundo
grado en la IED Usaquén Sede B. A si mismo, se daran a conocer las preguntas de investigacion,
que buscan evaluar la eficacia de las fichas de valoracion pedagdgica, sus beneficios para las
familias y la comunidad educativa, y su impacto en la elaboracion de informes pedagégicos.
También se justificara la importancia de la inclusion educativa desde una perspectiva de
derechos humanos, resaltando la necesidad de reconocer y atender la diversidad académica en el
aula para asegurar una propuesta educativa equitativa y de calidad para los estudiantes de la
institucion. Finalmente, el capitulo define los objetivos de la investigacion, que incluyen
identificar las dificultades en el aula, reducir las barreras del contexto escolar del grado segundo,
y desarrollar un modelo de informe pedagogico que facilite la colaboracidn entre los sectores

educativo y de salud.

Problema de Investigacion

Se piensa que la educacion es una pieza clave desde el inicio de nuestra humanidad. A lo
largo del curso de la historia, nosotros los seres humanos hemos evolucionado junto con ella,

cuestionando y adaptandonos a las multiples diversidades que han surgido y se han involucrado
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en el proceso educativo, diversidades culturales, de capacidades, de orientacion sexual,
diversidad de orientaciones de género y diversas concepciones de medios socioecondémicos.
Cada una de estas diversidades ha traido consigo luchas y cuestionamientos que han convertido
la educacion en un area de constantes retos y aprendizajes tanto para los estudiantes como para
los educadores. Estos Ultimos son los encargados de orientar, observar y guiar hacia nuevos

conocimientos que avanzan dia a dia con la tecnologia y los descubrimientos cientificos, los

cuales nos maravillan y nos llevan a replantear las nuevas expresiones y maneras de vivir.

Considerando estas nuevas formas de relacionarnos y de evolucion cultural y educativa en
relacion con la actual era tecnologica, nosotros los autores de este trabajo hemos reflexionado
sobre la inclusion y sobre como mejorar el apoyo a la orientacion escolar. Nos hemos enfocado
en los tiempos de respuesta del sector salud frente a las necesidades educativas de los estudiantes
de segundo grado de la Institucion Educativa Usaquén sede B. La propuesta es implementar la
ficha de valoracidn pedagdgica institucional que permitird avanzar en el desarrollo y
comprension escolar de los estudiantes con diversidades educativas, al lograr una respuesta
rapida del sistema de salud con respecto a terapia ocupacional, fonoaudiologia, psicologia y los
apoyos en salud que necesiten para su desarrollo académico, mejorando el ambiente escolar y su

autoestima.

Segun el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, en 2022, el 25.2% de los
estudiantes de educacion basica y media presentaron algun tipo de dificultad en su proceso de
aprendizaje. De este porcentaje, el 11.5% correspondid a dificultades en matematicas, el 10.4% a
dificultades en lenguaje, y el 3.3% a dificultades en ciencias naturales. (Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia, 2022)

Las causas de las dificultades de aprendizaje son multifactoriales y pueden estar relacionadas
con factores bioldgicos, psicoldgicos, sociales 0 ambientales. Entre los factores bioldgicos se
encuentran alteraciones en el desarrollo cerebral, trastornos del aprendizaje y discapacidades
intelectuales. Los factores psicoldgicos incluyen dificultades de atencidn, concentracion,
memoria y procesamiento de informacion. Los factores sociales abarcan pobreza, violencia 'y
falta de oportunidades educativas. Finalmente, los factores ambientales incluyen contaminacion,

exposicion a sustancias toxicas y falta de acceso a servicios de salud y educacion.
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Estas dificultades tienen implicaciones significativas para el sistema educativo, la sociedad y
la economia. El sistema educativo debe ofrecer una educacion inclusiva que atienda las
necesidades de todos los estudiantes, incluidos aquellos con dificultades de aprendizaje. La

sociedad debe crear entornos accesibles y apropiados para el afianzamiento de los saberes. La

economia debe invertir en programas y servicios que apoyen el desarrollo de estos estudiantes.

A pesar de la magnitud y las implicaciones de las dificultades de aprendizaje, existe un vacio
de conocimiento en torno a su identificacion. Los métodos tradicionales, como las pruebas
estandarizadas, pueden ser costosos, imprecisos y poco sensibles a las diferencias individuales de

los estudiantes.

Por estas razones, los estudiantes de la MEII buscan dar respuesta a estas dificultades
presentes en el contexto escolar. La meta es aplicar una ficha de valoracion pedagdgica para
generar un informe pedagogico que identifique, sin diagnosticar, las diversas dificultades que

presentan los nifios y nifias en su proceso de aprendizaje en el area de lenguaje.

1.2 Estado de la Cuestion

El concepto de educacion inclusiva en Colombia se ha considerado como un objeto de
andlisis e investigacion por parte de expertos en pedagogia y profesionales, especialmente en el
campo de la salud, como médicos y psicélogos, de varias universidades del pais. En este
escenario, es crucial resaltar el rol vital que se esta asignando a los procesos de inclusion, tanto
en el &mbito educativo como en otros sectores. Esto se refleja en el interés de los profesionales
que, desde su labor formativa, promueven la igualdad de condiciones con el fin de mejorar la
calidad educativa, considerando el aula regular como el espacio central para toda la poblacion

estudiantil, incluyendo a aquellos con diferencias.

Por los motivos mencionados anteriormente, se llevo a cabo un laborioso proceso de
recopilacion de datos en el que los creadores de este documento efectuaron la basqueda de tesis,
publicaciones en revistas cientificas, trabajos de grado y o especializaciones en las lineas de
investigacion definidas.; porque se busca mostrar las experiencias y resoluciones mas relevantes
al objetivo de nuestra investigacion que se han desarrollado en los Gltimos afios, como también

concretar una perspectiva actualizada de los avances y nuevas metodologias que se han
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desarrollado por medio de las necesidades y retos que presenta la educacion y la sociedad en

nuestros tiempos.

A continuacion, se presentan, por fecha descendente, las producciones investigativas que se
pudieron encontrar y son relevantes alrededor de la inclusion educativa en Colombia haciendo
énfasis en dificultades que presentan los nifios y nifias en su proceso de aprendizaje en el area de
lenguaje, y que tiene que ver de forma directa con los objetivos de investigacion del presente

trabajo:

Se inicio esta recopilacion con una produccidn investigativa de la Universidad Libre titulada
“Estado de inclusion de los nifios y nifias con necesidades especiales de la IED Gerardo
Paredes”. Esta propuesta fue elaborada por Carol Natalia Vanegas Reyes y Michel Alexander
Baracaldo Rojas en el afio 2012. Este trabajo desarrollé como objetivo determinar el estado de
inclusion de los nifios y nifias con diversidades funcionales de la IED Gerardo Paredes,
utilizando las técnicas de observacion directa y de entrevista semiestructurada que fue dirigida a
docentes de la jornada tarde.

Los autores referencian que la mayoria de los profesores en su aula incluyen alumnos con
alguna necesidad educativa y sienten que no disponen de recursos pedagodgicos suficientes para
conseguir que ellos se adecuen al perfil educativo y conductual de los estudiantes regulares,
ademas, ponen de manifiesto su insatisfaccion por la ausencia de criterios de evaluacion y
promocion para esta poblacién, exteriorizando la necesidad de evaluar de forma subjetiva para
evitar la pérdida de asignaturas o de afios y asi garantizar la inclusion y permanencia de ellos en

el sistema educativo.

Vanegas y Baracaldo (2012) aseveran que “se emplearon encuestas que facilitaron el
reconocimiento de los conocimientos y expectativas de los profesores y las familias en relacién a
asuntos vinculados a la discapacidad y la inclusion” Garantizan que en el cuestionario que
elaboraron, se plantearon una serie de interrogantes que posibilitaron la medicién de una o0 mas
variables y sostienen que se realizo la validacion de estos con docentes de la misma institucion,
concretamente de los grados cuarto y quinto con educacion en Psicologia y Licenciatura.
Ademas, se llevé a cabo una evaluacion pedagogica para detectar elementos que inciden en el

rendimiento escolar de los estudiantes.
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Al finalizar los autores analizan que la estrategia de inclusion implementada es un tanto
idealista e intrépida, ya que omite aspectos caracteristicos de las comunidades educativas como
la capacitacion docente, las restricciones de espacios fisicos, la escasez de recursos tecnolégicos
y las circunstancias culturales inherentes a los padres en relacién al asunto. Otro factor a tener en
cuenta es la actitud de los maestros al hablar de cualificacion, ya que se puede percibir
resistencia ante la alteracion o adaptacion de las practicas de ensefianza (Vanegas, C. N.,
Baracaldo, M. A., 2012).

El segundo trabajo consultado es una produccion investigativa de la Universidad
Pedagogica Nacional, que se titula “Inclusion educativa y habilidades especiales ir mas alla de
las diferencias”, realizado en el afio 2013 por Andrea Olarte Sanabria. El objetivo de este estudio
es desarrollar una propuesta educativa para tratar las capacidades de los alumnos con problemas
de aprendizaje, ademas de identificar las practicas y teorias, y de esta manera disefiar
instrumentos de evaluacion para reconocer habilidades en estos. Al finalizar, la autora sugiere
que, enfocarse en el sistema educativo en funcion de los contenidos, a menudo limita la
posibilidad de mostrar las habilidades que poseen los nifios con problemas de aprendizaje. Es por
esto que se debe buscar el beneficio de ellos, sin restringir la didactica de los programas
escolares, pero si innovando con las practicas académicas. Lo anterior, porque 1os maestros, en

ocasiones, se resisten a trabajar con ellos o a actualizar su cétedra.

Olarte (2013), desarrollo entonces, valoraciones que hicieron posible que los implicados en
el proceso educativo dieran a conocer las habilidades de los estudiantes, mediante de la
formulacién de preguntas descriptivas, para percibir que los nifios piensan de diferentes maneras.
En relacion a esto, Olarte propone que, si los docentes no consideran la praxis dentro de su
curriculo, las instituciones educativas seguiran distanciandose del contexto. Para esto es
necesario modificar las visiones convencionales de la educacion. Es decir, se hace
imprescindible establecer espacios de capacitacion para que los docentes mejoren su

comportamiento pedagogico en las aulas.

En la Universidad de la Sabana, se examind una investigacion denominada "Estrategia
pedagdgica para profesores hacia la inclusion escolar”, realizada en 2013 por Martha Pérez y
Margarita Velasquez. Ellas establecieron como pregunta de investigacion ¢ qué tipo de atencién

educativa proporcionamos a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales?, proponiendo
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como meta principal, la optimizacién de la politica de inclusion que implementa el Colegio

Emilio Sotomayor Luque.

Segun Pérez y Velasquez (2013) en este trabajo, Se propuso llevar a cabo una iniciativa de
intervencion en la Institucion Educativa, en la que se puso en marcha un plan de accion para
armonizar los esfuerzos de los docentes de este campo y alcanzar la meta que persigue el Colegio
Sotomayor, en el cuidado de estudiantes con diversidades funcionales, esto se debe a que las
autoras consideran que es esencial que la educacién que reciben estos alumnos sea inclusiva y de
calidad. Las autoras sostienen que, para tener una verdadera inclusion, se opté por sugerir una
estrategia pedagogica para los docentes que se encuentren interesados en trabajar en estos
procesos, teniendo en cuenta sus habilidades y las diferencias de los estudiantes con diversidades
funcionales. A partir de esto, Pérez y Velasquez (2013) que "el mayor desafio de los profesores
se encuentra en la gestion de estrategias metodoldgicas, para conseguir la participacion de los
alumnos con diversidades funcionales, como valorar y evaluar las habilidades que han

desarrollado™.

Al final, se consiguio la participacion de los profesores y la creacion de espacios para la
socializacion de experiencias laborales con alumnos con diversidades funcionales. Esto les

permitié perfeccionar ciertas préacticas y maneras de presentar sus temas a los alumnos.

Otro trabajo interesante y relacionado a la tematica de la tesis lo encontramos en el
repositorio de la universidad pedagogica que tiene como titulo “La inclusion en el contexto
educativo principios pedagdgicos para la transformacion de un paradigma”, elaborada por Rosa
Beatriz Gomez Montafiez, Angela Hasbleidy Guio Garcia y Yamileth Hurtado Velasco,
presentada en Bogota en 2016. La investigacion plantea como objetivo, ¢A partir de cuales
principios pedagdgicos pueden los docentes disefiar y desarrollar estrategias de inclusion en el
aula? Los autores utilizan una metodologia basada en la investigacion cualitativa mediante el
analisis documental y ciertos elementos del estudio de caso, con el fin de examinar la inclusion
como fendmeno social en el sector educativo y asi lograr una vision reflexiva sobre los aciertos y
desaciertos de las préacticas inclusivas. Lo anterior, con el propdsito de lograr una formulacion de

los principios pedagodgicos pertinente en el &mbito educativo. (Gomez, Guio y Hurtado, 2016).
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De acuerdo con el enfoque de las autoras, los instrumentos empleados para la recopilacion de
datos fueron los cuestionarios creados y las matrices de analisis ideadas por las autoras
basandose en los estudios de caso, la revision tedrica y de documentos relacionados con el asunto
de la inclusién, el anélisis exhaustivo de cada una de las experiencias narradas, y las entrevistas
semiestructuradas empleadas como tacticas de investigacion que facilitan la comprension,

interpretacion y reflexion educativa.

En conclusiéon, Gémez, Guio y Hurtado (2016) afirman que “es imprescindible dirigir la labor
hacia la generacion de ambientes que promuevan la inclusion educativa, por intermedio de la
implementacion de estrategias pedagogicas apropiadas para cada situacion, basandose en las
habilidades institucionales y profesionales. Es crucial subrayar que en los contextos educativos
se encuentra una riqueza humana, en el equipo docente y directivo, ademas de en las variadas
habilidades académicas de los alumnos. Esto fortalece la idea de este estudio de explorar
opciones que permitan y atiendan actitudes que no han resultado ventajosas en el proceso de

inclusién. (Gomez, Guio y Hurtado, 2016).

Las autoras nos hablan de los hallazgos logrados mediante el anlisis de las experiencias
presentadas en su estudio, de las cuales surge la creacion de cuatro principios pedagogicos, con
los que se pretenden guiar a los docentes en la construccion de una educacién inclusiva.
Conforme con el estudio realizado se podria inferir que los principios que resaltan en las
practicas pedagdgicas de los maestros que conforman este estudio son: “Empatia, Comprension,
Trabajo en equipo y Liderazgo; dentro de los cuales estan inmersos otros valores tales como:
Creatividad, seguridad, confianza, respeto, comunicacion, y sensibilidad Objetividad, dialogo y
justicia Compromiso, servicio, eficiencia y recursividad, imparcialidad, responsabilidad, lealtad

y decisién” (Gomez, Guio y Hurtado, 2016).

Las autoras concluyen que para gque exista una verdadera inclusion educativa es
imprescindible crear espacios de reflexidn colectiva en el aula para su desarrollo social,
convirtiendo a los participantes de la comunidad educativa en garantes de principios orientadores
como la creatividad subjetividad, singularidad, imaginacion y diversidad, principios que son
necesarios para el proceso creativo de cada individuo. (Gomez, Guio y Hurtado, 2016).
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Siguiendo con la investigacion, se encuentra en el archivo de la Universidad Nacional un
trabajo de grado denominado: "Elaborar un protocolo de alerta temprana para detectar trastornos
del desarrollo en alumnos de primer grado y aportar a la educacion inclusiva en la Institucion
Educativa Inmaculada Concepcion del Corregimiento de Villagorgona, Candelaria, Valle del
Cauca." Elaborado en 2018 por Arelis Sanchez Trejos. El proposito del trabajo es: "disefiar un

protocolo de inclusion para los alumnos con trastornos del desarrollo en el primer grado en la

Institucion Educativa Inmaculada Concepcion”.

La autora utilizé una metodologia de investigacion descriptiva que tratd el tema de educacion
inclusiva para nifios con discapacidades. Su estudié comenzo con la revision de los elementos
que envuelven la inclusién, la valoracion de la postura de todos los participantes de la comunidad
educativa y un examen minucioso de las acciones necesarias para conseguir la actuacion de los
entes oficiales y particulares con el fin de realizar los “programas de alerta temprana”, que
establece el Articulo 7 de la Ley 1618 (Sanchez Trejos, 2019).

Sanchez Trejos sostiene que para su trabajo se llevo a cabo una combinacién de métodos (el
descriptivo y el observacional) junto con la observacién participante. La estructura de este
estudio es hibrido ya que fusiona técnicas cualitativas y cuantitativas. Ademas, se muestran un
conjunto de procedimientos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion que involucran la

recopilacion y el examen de datos. (Sanchez Trejos, 2019).

El analisis de resultados tanto cualitativos como cuantitativos permitié concluir, entre otras
cosas: el desconocimiento y/o desinformacion del cuerpo docente, de la parte administrativa y de
las familias sobre el tema de inclusion que es trascendental para los procesos educativos de los
nifios. De igual manera, es crucial identificar y examinar de manera precisa el conjunto de
alumnos del primer grado de esta institucion, con el fin de evidenciar los posibles casos de nifios
que muestren problemas en su desarrollo, que posteriormente podrian ser evaluados por expertos
y asi lograr una identificacion precoz del diagnostico. Sanchez Trejos (2019) sefiala que "El
trabajo se debe a que en la Institucién Educativa Inmaculada Concepcion es evidente el
desconocimiento de la comunidad educativa sobre los temas de educacion inclusiva, generando
una actitud ambivalente y posiblemente de miedo ante el desafio de gestionar a los nifios con

trastornos o discapacidades”.
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Para finalizar también se encontro en el repositorio de la Universidad EI Bosque un trabajo
denominado “Practicas pedagogicas de inclusion para basica primaria en la institucion Educativa

Liceo de Occidente de Popayan” Esta investigacion fue desarrollada por Jinexza Quejada

Escalona y Sandra Patricia Usme Paz en el afio 2023.

El objetivo de este es "efectuar un estudio sobre la praxis docente de los profesores de
segundo grado en la I.E Liceo de Occidente, con el fin de potenciar los procesos de inclusion en
la institucion”. Para lograr lo anterior, las autoras buscan reconocer las posturas y percepciones
de los docentes del curso respecto al tema de inclusion y equidad, identificando las percepciones
vinculadas a sus practicas educativas para luego detallarlas en sus clases, permitiendo reconocer

los procesos educativos que se realizan en el grado donde se desarrolla el estudio.

Quienes desarrollaron la investigacion concluyen que, al aplicar las tres herramientas de
investigacion, se encontré que algunas definiciones y conceptos permiten y promueven las praxis
educativas, mientras que otras definiciones las obstaculizan y limitan los derechos de los
estudiantes, dado que, como resultado de esta investigacion se encontraron “'vacios tanto en
aspectos tedricos, legales y practicos, lo que permite que cada profesor implemente sus métodos
de ensefianza por medio de las experiencias personales obtenidas, de las interacciones y sus
experiencias con los alumnos, priorizando la imparticion de contenidos” (Escalona y Usme,
2023).

En virtud de este analisis de antecedentes, se determina una necesidad de crear opciones
paralelas a los conceptos de educacion inclusiva, en las que se planteen un trabajo que supere y
optimice los procedimientos de inclusion de los estudiantes con discapacidad, con el fin de
mejorar su participacién en los procesos de educacion. Esto requiere facilitar la posibilidad de
remitirlos, de manera oportuna al sector salud, logrando una intervencién mas rapida y holistica
mediante de la aplicacion de las fichas de valoracion pedagogica que generen como insumo un
informe pedagdgico respectivo. Y en cuanto al colegio y el quehacer del docente, en los
diferentes trabajos que se analizaron, se pudo reconocer una separacion de las intenciones de los
diferentes actores educativos y esto se puede explicar, debido al poco o bajo interés de las
muchas |.E por crear un ambiente y proceso de integracion para sus estudiantes que presentan

discapacidades diagnosticadas.
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1.3 Justificacion

Con el proposito de comunicar y justificar la importancia del presente trabajo, se parte de la
experiencia pedagdgica como profesionales que se ha desarrollado por afios, en diversas
instituciones educativas de Bogoté D.C. Esta vivencia ofrece diversas directrices para sostener
que hay una poblacion de nifios y jovenes que, a pesar de los esfuerzos del gobierno, se siente
desprotegida en sus derechos y necesidades, en lo que respecta al bienestar y la educacion. En su
mayoria, esta poblacion y sus familias son victimas del conflicto bélico en Colombia. Esta
poblacion y sus familias, en su mayoria, son victimas del conflicto armado en Colombia,
enfrentan problematicas socioeconémicas tanto en nuestro pais como en otros. Muchos de ellos
han experimentado un cambio de region o ciudad en busca de mejores oportunidades, una
realidad compartida por personas colombianas y familias de diversas nacionalidades.

Por lo anterior este trabajo adquiere relevancia, al destacar el entorno educativo, como un
escenario multicultural, cuyo propésito es formar a las generaciones de estudiantes, bajo un
enfoque de derechos Esto asegura que la poblacién en general, incluyendo a aquellos con
algunas diversidades funcionales, sea reconocida e incluida desde la diferencia, no desde la falta
y/o la condicién de discapacidad; en este contexto, esta ha sido una de las situaciones educativas,
sociales y culturales mas comunes y refleja la percepcién de carencia. En consecuencia, de
acuerdo con la UNESCO (2019), la inclusién pone en el centro de la educacion el respeto y la
valoracion de la diversidad.

Se establece que la inclusion educativa entonces es relevante para garantizar los derechos
humanos, porque reconoce que en una sociedad sus integrantes poseen caracteristicas propias y
diferentes entre si, lo que no se puede desconocer en el &mbito escolar, sino que se convierte en
un reto para reivindicar la deuda histérica que se tiene con los estudiantes que han sido rezagados
en el &mbito de la educacion, la aceptacion de la diversidad, enfrentarla y buscar soluciones,
hasta transformarlas en un componente enriquecedor para los individuos y para su formacion
educativa. Este trabajo investigativo entra en concordancia con la implementacién de la Politica
Pablica Nacional de Discapacidad e Inclusion Social 2013-2022 (MSPS, 2014) el cual busca
generar y fortalecer las capacidades humanas de las personas con discapacidad, es necesario
estudiar las oportunidades de acceso, cobertura y permanencia dentro del sistema educativo de

esta poblacién.
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Sin embargo, se debe reconocer que preexisten en las instituciones educativas, otros factores
gue necesitan ser considerados para la inclusion, incluyendo: el factor social, cultural,
geogréfico, econdmico, étnico, religioso, sexual y en las habilidades intelectuales, motoras o
sensoriales. Estas variables deben tomarse en cuenta, no solo desde el inicio de la diferencia, sino
también desde la perspectiva de la compensacion y potenciacion de las capacidades con las que
las personas cuentan, sin importar las condiciones de desventaja que poseen el ambiente y/o los
demas individuos. La diversidad entonces es una condicidn innata a “las diferentes situaciones
de ensefianza y aprendizaje, en donde nifias, nifios, adolescentes, jovenes y personas adultas
comparten su historia personal y sus experiencias previas” (Woolfolk, 2010).

Por las anteriores razones, es que, en la Institucion Educativa Usaquén, sede B, ubicada en la
localidad 1 de Bogot4, se espera garantizar el derecho que tienen los estudiantes a ser valorados
por si diversidad, tanto desde los estamentos educativos, como desde los contextos de formacién
en general. Este reconocimiento favorecera al autorreconocimiento de los estudiantes como
integrantes de una comunidad educativa, sin considerar su nivel socioeconémico, su cultura e
ideologia, orientacion de género o situaciones personales derivadas de una condicion de
discapacidad fisica, intelectual, sensorial o de capacidades intelectuales excepcionales.

El presente trabajo, busca no s6lo aplicar una ficha de valoracion pedagogica que identifique,
sin diagnosticar, las diversas dificultades que presentan los nifios y nifias en su proceso de
aprendizaje en el area de lenguaje, sino que esta enfocada a aportar, a los procesos formativos y
socializacion que se desarrollan en 1.E.D. Usaquén, sede B, especificamente en el grado segundo,
dado que la propuesta de este trabajo es que a partir de la aplicacion de este instrumento, exista
una intervencién interdisciplinaria apropiada que permita a los respectivos entes de salud
diagnosticar y brindar tratamiento acertado y oportuno a las nifias, nifios y adolescentes de la

institucion.

También se espera concientizar a las diferentes I.E, que se encuentran interesadas es tener
practicas inclusivas y de acuerdo con ello, se encargaran de encauzar su energia en detectar de
forma temprana las diversas dificultades que presentan los nifios y nifias en su proceso de
aprendizaje en el area de lenguaje, que posibilite proporcionar al estudiante capacidades y
recursos para interactuar en diferentes entornos y no solo en el &mbito escolar, asegurando que
los aprendizajes no se centralicen en saberes tedricos, sino que se desarrolle con habilidades

para la vida.
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1.4 Preguntas de Investigacion

1.4.1 Pregunta orientadora de investigacion

¢De qué manera la formacion integral se articula de forma intersectorial con el sector salud en
relacion con las dificultades de lectoescritura con los estudiantes de 2 del I.E.D. Usaquén Sede
B?

1.4.2 Preguntas secundarias de la investigacion

1. ¢Cual es la eficacia de las fichas de valoracion pedagdgica en la identificacion de las

dificultades de aprendizaje?

2. ¢Qué beneficios aporta el uso de las fichas de valoracion pedagdgica al nacleo familiar y

escolar?

3. ¢Como lograr un impacto positivo con base a los resultados obtenidos por la ficha de
valoracion pedagdgica en el desarrollo de un informe pedagdgico que servird como insumo
para remitir a la EPS dando alcance en la apertura del acompafiamiento médico terapéutico

necesario?

1.5 Objetivos de Investigacion

1.5.1 Objetivo General:

Analizar como la aplicacion de las fichas de valoracion pedagogica para la atencion de la
discapacidad contribuye al desarrollo de un informe pedagogico que promueva la articulacion
entre el sector salud y educacion, facilitando la formacion integral de los estudiantes de grado

segundo de la I.LE.D. Usaquén con dificultades en el area de Lectoescritura.

1.5.2 Objetivos Especificos:

a. Identificar las dificultades en el aula de los estudiantes con diversidad funcional
por medio de la herramienta de la institucion educativa.
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b.

Adecuar la ficha de valoracion pedagdgica para la atencion de la discapacidad
de la institucidn con estrategias didacticas que estén orientadas a la identificacion
de las dificultades en el area de lectoescritura presentes en el aula escolar para
fortalecer la formacion integral de los estudiantes de segundo grado de la I.E.D.
Usaquén.

Elaborar un modelo de informe pedagdgico para generar la articulacién entre la
I.LE.D. y el sector salud, para la prevencion y atencion temprana de los nifios y
nifias con diversidad funcional.
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Capitulo I1. Referentes de Investigacion

"El arte supremo del maestro es despertar el goce de la expresion creativa
y del conocimiento." Albert Einstein, fisico y educador.

En este capitulo analizaremos las teorias del desarrollo cognitivo de Piaget, Vygotsky,
Bandura y Bruner entre otros, destacando sus enfoques en las etapas del pensamiento infantil, la
influencia social, el aprendizaje por observacion y la construccion activa del conocimiento.
Ademas, presentaremos las bases tedricas para comprender la interculturalidad y la inclusion,
subrayando la equidad y el respeto entre culturas. En cuanto a la normativa colombiana, se revisa
la legislacion que asegura educacion inclusiva para estudiantes con diversidades funcionales.
Finalmente, se mencionan investigaciones que revelan la necesidad de estrategias inclusivas y

colaboracion entre escuela, familias y comunidad, pese a las limitaciones existentes.

2.1 Referente Tedrico

Para hablar del desarrollo humano se debe realizar una compilacién teérica de autores obras y
teorias que han aportado por intermedio de la historia y hasta la actualidad al desarrollo de los

conceptos que vamos a analizar en este trabajo.

Para empezar, Jean Piaget. quien fue una figura central en la psicologia del desarrollo,
impulso una teoria que postula que los nifios pasan por una serie de etapas especificas a medida
que crecen y se desarrollan, y que dichas etapas estan marcadas por cambios cualitativos en la

forma en que los nifios piensan y perciben el mundo (Papalia, 2009).

2.1.1 Las Etapas del Desarrollo Cognitivo de Piaget

Piaget identifico cuatro etapas principales del desarrollo cognitivo (Papalia, 2009), cada una

caracterizada por diferentes capacidades cognitivas y formas de pensamiento:

Etapa Sensoriomotora (0-2 afios). Piaget plantea que esta etapa se extiende desde el nacimiento

hasta aproximadamente los dos afios. Durante este periodo, los bebés aprenden sobre el mundo
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por medio de sus sentidos y acciones motoras. Los nifios en esta etapa exploran su entorno

mediante el tacto, la vista, la manipulacion de objetos, etc.

La adquisicion de la permanencia del objeto es un logro fundamental en esta etapa. Los nifios
comienzan a comprender que los objetos siguen existiendo incluso cuando no pueden ser vistos 0
escuchados. Este concepto marca un avance significativo en su desarrollo cognitivo (Papalia,
2009).

Etapa Preoperacional (2-7 afos). Esta etapa abarca desde los 2 hasta los 7 afios. Durante esta
fase, los nifios comienzan a utilizar el lenguaje para representar objetos e ideas. El pensamiento
es egocéntrico, lo que significa que los nifios tienen dificultades para ver las cosas desde la

perspectiva de otros.

A pesar que los nifios empiezan a utilizar simbolos y a desarrollar habilidades de juego
simbolico, todavia carecen de operaciones légicas. Por ejemplo, no entienden completamente los

conceptos de conservacion de la cantidad, el peso, o el volumen (Papalia, 2009).

Si a un nifo se le presenta agua en dos vasos de diferentes formas, pero con la misma
cantidad de agua, es probable que piense que el vaso mas alto contiene mas agua, aunque en

realidad ambos contienen la misma cantidad.

Etapa de Operaciones Concretas (7-11 afios). Esta etapa inicia desde los 7 hasta los 11 afios.
Los nifios comienzan a desarrollar un pensamiento mas l6gico y pueden realizar operaciones

mentales en objetos concretos.

Durante esta etapa, los nifios desarrollan la capacidad de comprender la conservacion (la
comprension de que la cantidad de una sustancia no cambia simplemente porque su forma
cambia) y la reversibilidad (la capacidad de entender que los objetos pueden ser cambiados y

devueltos a su estado original).

Aunque los nifios en esta etapa pueden pensar de forma logica sobre objetos y eventos

concretos, todavia se observan dificultades para manejar conceptos abstractos o hipotéticos.
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Etapa de Operaciones Formales (12 afios en adelante). En esta Gltima etapa se inicia
alrededor de los 12 afios y se extiende hasta la edad adulta. Los adolescentes desarrollan la

capacidad de pensar de manera abstracta, l0gica y sistematica.

Un adolescente puede considerar multiples soluciones a un problema matematico abstracto y

reflexionar sobre las implicaciones éticas de un dilema moral.

En sintesis, el aporte tedrico que realizo Jean Piaget acerca de las etapas del desarrollo
cognitivo, ofrece una guia valiosa para entender como los nifios piensan y aprenden en diferentes
edades. Su enfoque en el desarrollo progresivo y cualitativo del pensamiento ha tenido un
impacto profundo en la psicologia del desarrollo y en la educacién, proporcionando una base
para la creacién de programas educativos que respeten y apoyen las capacidades cognitivas de

los nifios en cada etapa de su crecimiento.

2.1.2 Concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP)

En contraste, Lev Vygotsky presentd la nocién de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP),
subrayando la influencia crucial del contexto social en el aprendizaje. Coll, Palacios y Marchesi
(2007) citan a Vygotsky mencionando que desarroll6 la teoria sociocultural del desarrollo
cognitivo, en la cual el autor introdujo el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Este
concepto es central en su enfoque sobre como los nifios aprenden y desarrollan habilidades

cognitivas.

Segun Coll, Palacios y Marchesi (2007) en referencia a Vygotsky, la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP) se define como la distancia entre lo que un nifio puede hacer de manera
independiente (zona de desarrollo real) y lo que puede hacer con la ayuda de un adulto o de un
comparfiero mas capacitado (zona de desarrollo potencial). Es en esta zona donde ocurre el
aprendizaje mas significativo, ya que el nifio es capaz de avanzar hacia el logro de tareas mas

complejas con la orientacion adecuada.
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Interaccion Social: El aprendizaje es un proceso social y no solo un proceso individual (Coll,

Palacios y Marchesi, 2007). La interaccion con otros, ya sea con adultos o con pares mas

experimentados, es crucial para el desarrollo cognitivo.

Andamiaje: Este término se refiere a la ayuda o apoyo que el adulto o compafiero mas
capacitado proporciona al nifio. Esta ayuda es ajustada de manera gradual, reduciéndose a

medida que el nifio se vuelve mas competente, hasta que ya no es necesaria.

Internalizacion: A medida que el nifio participa en actividades dentro de su ZDP, comienza a
internalizar los conocimientos y habilidades, lo que le permite realizar tareas de manera

independiente en el futuro.

Rol del Lenguaje: Vygotsky también destacd la importancia del lenguaje como una herramienta
fundamental para la meditacién y el desarrollo cognitivo. El lenguaje permite que los nifios
compartan y adquieran conocimientos por medio de la interaccion con otros (Coll, Palacios y
Marchesi, 2007).

En resumen, el concepto de la Zona de Desarrollo Proximo ofrece una comprension profunda
de como los estudiantes aprenden mediante de la interaccién social y el apoyo adecuado. Este
enfoque ha influido significativamente en las practicas educativas modernas, promoviendo
métodos de ensefianza que se centran en el aprendizaje colaborativo y el desarrollo progresivo de

habilidades cognitivas.

Tal y como hizo Lev Vygotsky, Albert Bandura también centra el interés de su estudio sobre
los procesos de aprendizaje en la interaccion entre el aprendiz y el entorno. Y, méas

concretamente, entre el aprendiz y el entorno social (Martinez-Salgado, 2007).

Mientras que los psic6logos conductistas explicaban la adquisicién de nuevas habilidades y
conocimientos mediante una aproximacion gradual basada en varios ensayos con reforzamiento,
Bandura trato de explicar por qué los sujetos que aprenden unos de otros pueden ver como su
nivel de conocimiento da un salto cualitativo importante de una sola vez, sin necesidad de
muchos ensayos (Martinez-Salgado, 2007). La clave la encontramos en la palabra "social" que

esta incluida en la TAS (Teoria del Aprendizaje Social).
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2.1.3 Principios Fundamentales de la Teoria del Aprendizaje Social de Bandura

Pajares (2006) citando a Bandura, compila los aportes teéricos de Bandura en los siguientes

elementos:

Aprendizaje por Observacion (Modelado): Bandura argumenta que los individuos pueden
adquirir nuevos comportamientos al observar a otros a los que denomina modelos. Este proceso
no requiere una experiencia directa o un refuerzo, sino que ocurre simplemente al observar la

conducta de los demas y las consecuencias de esa conducta Pajares (2006).

Por ejemplo, un nifio puede aprender a decir "por favor" y "gracias" observando a sus padres

hacerlo.

Procesos Cognitivos: En contraprestacion de las teorias conductistas, que se centran en el
comportamiento observable, Bandura reconoce el papel crucial de los procesos cognitivos en el
aprendizaje. El sugiere que el aprendizaje no se limita a la mera imitacion, sino que implica
procesos mentales como la atencién, la retencion, la reproduccion motora y la motivacion
Pajares (2006).

Atencion: Para desarrollar el aprendizaje, una persona debe prestar atencién al modelo.
Factores como el atractivo, la similitud con el observador y el estatus social del modelo influyen

en cuanta atencion se presta.

Retencion: Una vez que se ha observado un comportamiento, el observador debe ser capaz de
recordarlo(memoria). Esto implica codificacién y almacenamiento mental del comportamiento

observado.

Reproduccion motora: El observador debe tener la capacidad de reproducir fisicamente el
comportamiento. Si un nifio observa a un adulto tocar el piano, debe tener la habilidad motora

para intentar replicar las acciones observadas.

Motivacion: Finalmente, el observador debe tener una razon para querer imitar el
comportamiento. Las expectativas sobre las consecuencias (refuerzos o castigos) juegan un papel

importante aqui.
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Refuerzo Vicario: Bandura introduce el concepto de refuerzo vicario, que se refiere al
aprendizaje mediante de la observacion de las consecuencias que otros experimentan (Pajares,
2006). Si un modelo es recompensado por un comportamiento, es mas probable que el
observador lo imite. Por otro lado, si el modelo es castigado, el observador sera menos propenso

a imitar el comportamiento.

Por ejemplo, si un estudiante observa que otro estudiante es recompensado por entregar la
tarea a tiempo, es més probable que también intente cumplir con sus plazos para recibir la misma

recompensa.

Autocontrol y Autoeficacia: Bandura también desarrollo el concepto de autoeficacia, que es la
creencia en la propia capacidad para organizar y ejecutar las acciones necesarias para manejar
situaciones futuras (Pajares, 2006). Las personas con alta autoeficacia estdn mas motivadas y son

mas persistentes frente a los desafios.

El autocontrol es otra dimension importante, donde los individuos aprenden a regular su
propio comportamiento por medio del refuerzo interno, como el orgullo o la satisfaccion

personal (Pajares, 2006), en lugar de depender Unicamente del refuerzo externo.

La Teoria del Aprendizaje Social (TAS) de Albert Bandura género en la psicologia al resaltar
la importancia del aprendizaje por observacion, los procesos cognitivos y el refuerzo vicario en
la formacion de comportamientos. Su enfoque ha tenido implicaciones significativas en campos
como la educacion, los medios de comunicacion y la psicologia clinica, y sigue siendo una de las

teorias mas influyentes en el estudio del comportamiento humano.

2.1.4 Taxonomia de Bloom

La Taxonomia de Bloom, teoria desarrollada por Benjamin Bloom en los afios cincuenta, es
una herramienta crucial para la planificacion educativa y la evaluacién del aprendizaje. Esta
taxonomia clasifica los objetivos educativos en seis niveles que van desde recordar y comprender
hasta evaluar y crear, proporcionando un marco claro para el disefio de actividades educativas

que promuevan el pensamiento critico y la profundizacion del conocimiento.
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Bloom, y su equipo de trabajo desarrollaron esta taxonomia como una respuesta a la
necesidad de una estructura sistematica que ayudara a los educadores a organizar los objetivos de
aprendizaje de una manera jerarquica (Anderson, 2001). La idea era que el aprendizaje no se

limita solo a la memorizacion, sino que incluye una progresion hacia niveles méas altos de

pensamiento, como el andlisis, la sintesis y la evaluacion.
La taxonomia original se dividio en tres dominios principales (Churches, 2009):

1. Cognitivo: Relacionado con el conocimiento y las habilidades intelectuales.

2. Afectivo: Relacionado con las actitudes y valores.

3. Psicomotor: Relacionado con las habilidades fisicas y la manipulacion de objetos.
De estos tres, el dominio cognitivo es el mas desarrollado y ampliamente utilizado.

Domino Cognitivo: Niveles de la Taxonomia de Bloom: La Taxonomia Cognitiva de Bloom
esta configurada en seis niveles jerarquicos, desde los procesos de pensamiento mas simples
hasta los mas complejos. Cada nivel representa un tipo de habilidad cognitiva y es visto como un

escalén que se basa en el anterior (Churches, 2009).

1. Conocimiento (Recordar): Este es el nivel mas béasico, que implica la capacidad de recordar
hechos, términos, conceptos y respuestas previamente aprendidos. Por ejemplo, recordar la fecha
de una batalla histérica, definir un término cientifico o enumerar los pasos de un proceso. En este
nivel podemos categorizarlo con palabras clave como: definir, identificar, listar, nombrar,

recordar, repetir.

2. Comprension (Entender): Este nivel implica la capacidad de entender o interpretar el
significado de lo que se ha aprendido. Los estudiantes pueden explicar ideas o0 conceptos en sus
propias palabras. Citando un ejemplo, cuando explicamos un principio cientifico, resumir la
trama de una historia o interpretar un grafico para una exposicion. Este nivel se puede

categorizar usando palabras clave como describir, explicar, interpretar, resumir, traducir.

3. Aplicacion (Aplicar): Este nivel implica usar el conocimiento en situaciones nuevas y

concretas. Los estudiantes aplican lo que han aprendido para resolver problemas o completar
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tareas. Tomamos como ejemplo usar una formula matematica para resolver un problema, aplicar
una teoria fisica para predecir un fendmeno, o utilizar una regla gramatical en una oracion nueva.

Se puede categorizar este nivel usando palabras clave como: Aplicar, ejecutar, implementar,

resolver, utilizar.

4.Analisis (Analizar): En este nivel, los estudiantes pueden descomponer informacion compleja
en partes méas pequefias para entender mejor como se relacionan entre si. Implica el
reconocimiento de patrones y la identificacion de las causas y los efectos. Como ejemplo
podemos tomar comparar y contrastar diferentes teorias cientificas, analizar los motivos de un
personaje en una novela, o diferenciar entre hechos y opiniones. Como palabras clave podemos

mencionar analizar, comparar, contrastar, distinguir, examinar.

5. Sintesis (Crear): Este nivel abarca la capacidad de combinar elementos para formar un nuevo
conjunto coherente o proponer soluciones nuevas y originales. En 2001, durante una revision de
la taxonomia, este nivel se renombré como "Crear™ y se coloc6 como el nivel mas alto
(Churches, 2009). Algunos ejemplos son: Escribir un ensayo original, disefiar un experimento
cientifico, o desarrollar un plan de negocio. Se puede categorizar este nivel usando palabras

clave como: Construir, crear, disefiar, formular, proponer.

6. Evaluacion (Evaluar): Este es el nivel mas alto en la taxonomia original y se refiere a la
capacidad de emitir juicios basados en criterios y estandares. Los estudiantes deben valorar la
calidad, eficacia o validez de ideas o productos. Citando un ejemplo podemos mencionar juzgar
la credibilidad de una fuente de informacion, evaluar la eficacia de un tratamiento médico, o
criticar un ensayo argumentativo. Como palabras clave podemos mencionar criticar, evaluar,

juzgar, justificar, valorar.

2.1.5 Revision de la Taxonomia de Bloom (2001)

En 2001, una revision de la taxonomia fue publicada por un grupo liderado por Lorin
Anderson, un antiguo estudiante de Bloom. Los cambios més importantes en la taxonomia

revisada incluyen (Anderson, 2001):
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Los nombres de los niveles fueron cambiados de sustantivos a verbos para reflejar mas

claramente la accion asociada con cada uno.

El nivel de Sintesis fue renombrado a Crear y se coloco como el nivel mas alto, destacando la

importancia del pensamiento creativo en el aprendizaje.
La taxonomia revisada se organiza de la siguiente manera:

1. Recordar (Conocimiento)

2. Entender (Comprension)

3. Aplicar (Aplicacion)

4. Analizar (Analisis)

5. Evaluar (Evaluacién)

6. Crear (Sintesis)

Los modelos de instruccién efectiva, como la ensefianza directa, el aprendizaje cooperativo y
el aprendizaje basado en proyectos, son enfoques probados que fomentan el compromiso y el
aprendizaje significativo de los estudiantes. Estos modelos han demostrado su eficacia en
diversas configuraciones educativas al promover la colaboracion, la resolucién de problemas y la

aplicacion practica del conocimiento.

Finalmente, el enfoque de Jerome Bruner sobre el aprendizaje por descubrimiento enfatiza la
importancia de que los estudiantes construyan activamente su propio conocimiento por medio de
la exploracién guiada y la experimentacion (Pozo, 2008). Bruner aboga por una estructura del
conocimiento que permita a los estudiantes descubrir relaciones y conceptos por si mismos,

fomentando asi la curiosidad y el pensamiento critico.

La teoria del aprendizaje por descubrimiento fue desarrollada por el psicélogo y pedagogo
estadounidense Jerome Bruner. Este enfoque teorico se centra en la idea de que los estudiantes
aprenden mejor cuando se les permite descubrir conceptos y relaciones por si mismos, en lugar

de recibir informacion de manera pasiva (Pozo, 2008). El autor propuso que desarrollar el
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aprendizaje es un proceso activo y constructivo, en el que los alumnos construyen su propio

conocimiento por intermedio de la interaccion con el entorno y la exploracion guiada.

2.1.6 Contexto de la Teoria de Bruner

Jerome Bruner es mencionado como una figura fundamental en el desarrollo de la psicologia
cognitiva y en la teoria de la educacion. A lo largo de su carrera, Bruner observo cémo las
personas aprenden y como los métodos de ensefianza pueden influir en este proceso (Gonzélez,
2002). Se inspiro en las teorias de Jean Piaget y Lev Vygotsky, y desarroll6 sus propias ideas

sobre cdmo se adquiere el conocimiento.

Bruner afirmo que la educacion debe centrarse en el desarrollo de habilidades cognitivas que
permitan a los estudiantes descubrir la estructura subyacente de la informacion (Gonzalez, 2002).
Este enfoque se contrapone con el aprendizaje expositivo, donde el maestro presenta informacion

que los estudiantes simplemente deben recordar y reproducir.

Principios del Aprendizaje por Descubrimiento
El enfoque de Bruner se basa en varios principios clave (Gonzéalez, 2002):

Aprendizaje Activo: Los estudiantes no son Gnicamente receptores pasivos de informacion; en
cambio, participan activamente en el proceso de aprendizaje. Mediante de la exploracion y el

descubrimiento, los alumnos construyen su propio conocimiento.

El aprendizaje activo se desarrolla por medio de la manipulacion de objetos, la

experimentacion, la formulacién de preguntas y la resolucion de problemas.

Estructura Cognitiva: Aqui se enfatiza la importancia de entender la estructura subyacente de
un tema. Segun Bruner cuando los estudiantes descubren por si mismos la estructura de un

concepto, lo comprenden més profundamente (Gonzalez, 2002).
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La estructura cognitiva hace y explica la forma en que la informacidn se organiza en la mente.

Bruner creia que ensefiar a los estudiantes a descubrir estas estructuras les permite aplicar sus

conocimientos en situaciones nuevas.

Motivacion Intrinseca: El aprendizaje por descubrimiento se basa en la motivacion intrinseca

de los estudiantes, es decir, en su deseo natural de explorar, investigar y resolver problemas.

Bruner sostenia que, cuando los estudiantes descubren informacién por ellos mismos,
encuentran el proceso mucho més gratificante y significativo, lo que incrementa su motivacion

para aprender.

El Rol del Docente: En la teoria de Bruner, el maestro actia como un facilitador o guia,
proporcionando las herramientas y el entorno necesario para que los estudiantes puedan
descubrir por si mismos (Gonzéalez, 2002). Esto puede incluir la presentacion de situaciones

desafiantes, preguntas abiertas, o la creacién de un ambiente rico en recursos y estimulos.

El docente también debe ayudar a los estudiantes a relacionar el nuevo conocimiento con lo

que ya aprendieron, promoviendo una comprension mas profunda.

Representaciones del Conocimiento: Bruner identifico tres formas principales en que las

personas representan el conocimiento (Gonzalez, 2002):

Enactiva (accion): Representacion por medio de acciones o manipulaciones fisicas.
Iconica (imagen): Representacion mediante de imagenes o diagramas.
e Simbodlica (lenguaje): Representacion por intermedio de simbolos, como palabras o
ecuaciones.
Bruner argumentaba que, el aprendizaje debe progresar desde la representacion enactiva,
pasando por la icdnica, hasta llegar a la simbolica, lo que permite una comprension mucho mas

profunda y abstracta del conocimiento.

Estas teorias y modelos educativos ofrecen una base sélida para entender como los
estudiantes aprenden y cémo los educadores pueden adaptar sus practicas para apoyar mejor el
desarrollo cognitivo, social y emocional de sus estudiantes en contextos educativos diversos y

cambiantes.

UNIVERSIDAD
EL BOSQUE



37

2 I
il L
3 K

EI Maestria en Educacién e
Inclusiva e Intercultural EL BOSQUE
2.1.7 Lenguaje, lectura y escritura

Existen diversas teorias que intentan explicar cémo los nifios adquieren el lenguaje. Entre las
mas importantes se encuentra la teoria conductista, propuesta por B.F. Skinner, que sugiere que
los nifios aprenden el lenguaje mediante de la imitacién y el refuerzo, imitando el lenguaje que
escuchan de los adultos y siendo reforzados al hacerlo correctamente. Otra teoria es la propuesta
innatista, defendida por Noam Chomsky, que postula que los nifios hacen con una capacidad
innata para aprender el lenguaje, conocida como "gramatica universal”, permitiéndoles aprender
cualquier idioma al que estén expuestos (Papalia, 2009). Ademas, la teoria de la interaccion
social, desarrollada por Lev Vygotsky y Jerome Bruner, sugiere que los nifios aprenden el
lenguaje mediante de la interaccion social con adultos y otros nifios, participando en actividades

como la conversacion y el juego.

En el dmbito de la educacién infantil, los educadores pueden implementar diversas estrategias
para fomentar el desarrollo de habilidades linguisticas en los nifios. Hablar con los nifios con
frecuencia, incluso desde que son bebés, les permite exponerse al lenguaje y aprender nuevas
palabras y estructuras gramaticales. La lectura de libros es otra estrategia que consideramos
clave, ya que expone a los nifios a un nuevo vocabulario y estructuras gramaticales, ademas de
desarrollar su imaginacién y creatividad. Cantar canciones y jugar juegos de lenguaje también
son metodos efectivos y divertidos para ayudar a los nifios a aprender nuevas palabras y
desarrollar su ritmo y entonacion. Asimismo, crear un entorno rico en lenguaje en el aula, con
acceso a libros, revistas, juegos y otros materiales, y promover la interaccion social entre los

nifios, es fundamental para que practiquen sus habilidades linguisticas y aprendan unos de otros.

El desarrollo de las habilidades linguisticas es un proceso complejo que requiere la
interaccion de diversos factores, como la exposicién al lenguaje, la interaccion social y las
oportunidades para practicar. Los educadores de la primera infancia juegan un papel crucial en
este proceso al implementar estrategias que fomenten el desarrollo del lenguaje en los nifios. Al
crear un entorno rico en lenguaje y proporcionar oportunidades para practicar sus habilidades
linguisticas, los educadores pueden ayudar a los nifios a alcanzar su maximo potencial en el

desarrollo del lenguaje.



38

2 I
il L
3 K

Maestria en Educacién WK
MEI Inclusiva e Intercultural Ell'_BostE
Montealegre y Forero (2006), aseguran que los procesos de escritura comienzan con la

manifestacion de gestos la escritura imaginaria y la realizacion de garabatos mediante de los

cuales el nifio sefiala en el papel los simbolos con los que se vincula a si mismo o a un objeto

especifico. Justamente mediante los gestos y garabatos contemplados con juegos simbdlicos que

los seres humanos van formando, se adquiere la habilidad de comprender y usar simbolismos,

representando sus entornos en las actividades ludicas cotidianas, y asi crear representaciones que

aportan a la base para la asimilacion del lenguaje escrito.

Analizando dichos planteamientos, Montealegre (2006) plantea cuatro factores madurativos
primordiales que inciden en el proceso lector. Estos incluyen factores emocionales, ambientales,
psico-fisioldgicos e intelectuales. De igual forma, Iglesias (2000) describe la lectura como un
proceso gradual, puesto que se inicia con el nifio como centro del proceso de desarrollo. Ademas,
Adicionalmente, Iglesias basa su planteamiento en la teoria de Downing y Thackray (1974),
apuntando a la definicion de madurez lectora: “El periodo del desarrollo donde, ya sea causa de
la maduracion o de un aprendizaje previo, o de ambas, cada nifio puede aprender a leer de
manera sencillay provechosa” (Downing & Thackray, 1974, en Iglesias, 2000).

Del mismo modo, Berninger (1996) citado en Romero y Lozano (2009), afirma que el
desarrollo de las funciones cognitivas esta relacionado con la implementacién de las capacidades
de lectura y escritura (Romero y Lozano, 2009).

En relacion con los procesos de adquisicion de la lectura, existen diferentes autores que
organizan los momentos donde se adquieren las capacidades en determinadas etapas. Uta Frith
(1985) en Cuetos y Cols. (2011) formula un modelo que consta de tres etapas por las que
atraviesan los individuos que aprenden a leer: etapa logogréfica, alfabética y ortografica.

Inicia con la fase logografica, es cuando el nifio de cuatro y cinco afios empieza a identificar
las palabras que le resultan conocidas en su contexto. De esta manera los autores Cuetos y Cols.
(2011) exponen el ejemplo del nombre Coca-Cola escrito en la botella 0 McDonalds en la
publicidad del restaurante, estas palabras les serian dificiles de identificar si se encuentran

escritas en un papel o en una publicidad desactualizada.
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La préxima etapa inicia con la instruccion de las pautas de conversion entre grafemas y
fonemas, lo que implica, que la persona aprende a dividir la palabra en distintas letras y les
proporciona un sonido concreto a cada una. Posteriormente, el nifio esta en la capacidad de
articular los fonemas de la palabra para identificar el sonido integral que le pertenece. Cuetos y
Cols. (2011) ensefian lo previamente expuesto con ¢l ejemplo “bo, ca, di, llo, bocadillo, jah!
Bocadillo” (Cuetos y Cols., 2011). Definitivamente, al lograr aprender estas reglas, es seguro
afirmar que el nifio ha adquirido la habilidad de leer. No obstante, no es completamente cierto
dado que no entiende lo que esta leyendo.

Para finalizar las etapas, el nifio consigue mejorar la lectura en la medida en que repite las
palabras. Esto, por medio de la via sub-1éxica, proceso mediante del cual se consigue una
representacion Iéxica de lo que se ha leido. La autora Uta Frith (1989) en Cuetos y Cols. (2011)
asevera que en infantes de siete u ocho afios se muestra un crecimiento en las habilidades
ortograficas. Por ende, Cuetos y Cols. (2011) afirman que en este periodo la persona aprende a
reconocer cada uno de los grafemas o letras que conforman la palabra, ademas de ser capaz de
identificar que hay fallos en su estructura respecto al orden de presentacion de los estimulos
visuales.

Es justo afirmar que, desde esta fase, el nifio comprende lo que lee, y en consecuencia se
puede confirmar que el nifio ha aprendido a leer. Ademas, si el nifio no ha conseguido dominar
completamente la etapa ortografica, no se vera afectada la propia lectura, sino que esto acelerara
su ejecucion. Por lo tanto, existira una disminucion en la comprension de lo que se lee. (Cuetos y
Cols., 2011).

2.2 Referente Conceptual

Este marco conceptual pretende sentar las bases teoricas, pedagdgicas y psicoldgicas para la
comprension y el desarrollo de competencias en el ambito de la interculturalidad e inclusién. Se
abordaran conceptos clave como la diversidad cultural, la interculturalidad, la inclusién, el
aprendizaje. La ficha de valoracion pedagogica y la diversidad funcional, tomando en cuenta

referencias teoricas relevantes y textos o libros pedagdgicos y psicologicos especializados.
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2.2.1 Diversidad Cultural

La diversidad cultural se refiere a la variedad de culturas que existen en el mundo, cada una
con sus propias caracteristicas Gnicas en cuanto a valores, creencias, tradiciones, lenguas, formas
de expresion artistica y organizacion social. Esta diversidad cultural es un patrimonio invaluable
de la humanidad y representa una fuente de riqueza y aprendizaje (UNESCO, 2005). Segun la
UNESCO, la diversidad cultural es esencial para el desarrollo sostenible y la paz, ya que fomenta

el respeto y el entendimiento entre los pueblos.

Complementando lo anterior también podemos entender la diversidad cultural como un forma
de expresion de la pluralidad de modos de vida, creencias, costumbres y lenguas que coexisten
en una sociedad (Chalmers, 2003). No es simplemente la coexistencia de distintas culturas, sino
un espacio de interaccion donde se produce la negociacion, aceptacion y reinterpretacion de
identidades y valores distintos a los mios.

2.2.2 Interculturalidad

La interculturalidad se refiere al proceso de interaccion entre diferentes culturas, buscando
establecer relaciones de respeto, dialogo e intercambio mutuo. Este enfoque reconoce la
diversidad cultural como un valor positivo y busca construir puentes entre las diferentes culturas.
La interculturalidad implica no solo el reconocimiento de la diversidad, sino también la
promocion de la equidad y la justicia social. Segun los trabajos de autores como Dietz (2017), la
interculturalidad es un proceso dindmico que requiere de la participacion activa de todas las

partes involucradas para fomentar una convivencia armoniosa.

Ademas, se considera fundamental la educacion intercultural para la formacion de valores
ciudadanos y promover la identidad y principalmente la inclusion; ya que implica la reciprocidad
cultural, la interaccién entre los participantes del proceso educativo, la creacion de practicas
colectivas culturales que, a pesar de ser distintas, al ser influenciadas por la comunicacion,
promuevan la unidad. Por ende, en el sistema educativo se debe contemplar en un sentido
positivo, esto implica, reconocerla no como un obstaculo, sino como un recurso para educar a los

estudiantes en valores como la solidaridad, la convivenciay el respeto. (Walsh, 2005).
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2.2.3 Inclusion

La inclusion se refiere al proceso de asegurar que todas las personas, sin importar sus
caracteristicas o condiciones, tengan las mismas oportunidades de participar y desenvolverse
plenamente en la sociedad. Este enfoque busca eliminar las barreras que impiden la participacion
plena de las personas y promover una sociedad mas justa y equitativa (Ainscow, 2002). La
inclusién es fundamental para la construccion de sociedades democraticas y justas, donde se
respeten los derechos humanos de todas las personas. Segun Ainscow (2002), la inclusion
educativa es un proceso continuo que busca responder a la diversidad de necesidades de todos

los estudiantes mediante una mayor participacion en el aprendizaje y en la vida escolar.

Sin embargo, la influencia de los docentes en la implementacion de la inclusion educativa es
crucial como lo plantean las autoras Granada, Pomés & Sanhueza (2013), quienes sostienen que
hay una diversidad de factores que influyen en los docentes su postura frente a la inclusion
educativa, lo que puede influir positivamente o negativamente en sus practicas de inclusion.
Entre los elementos que estas autoras destacan en relacion a lo expuesto previamente se
incluyen: las particularidades de los educandos, el tiempo, los recursos, y la formacién y
experiencia de los docentes. Este grupo de variables se dirige especificamente a lo que se llevara

a cabo en esta investigacion, ya que cada uno de estos elementos seran determinantes en ella.

En los entornos pedagogicos se deben brindar garantias para el desarrollo de un trabajo
igualitario con los estudiantes y la comunidad educativa de manera que se pueda manifestar la
cultura y las politicas de inclusion (Enciso, 2015). Las cuales se deben afianzar interna y
externamente del grado, animando a la contribucion de todos los estamentos educativos,
considerando la exclusion de los obstaculos que se evidencian en el aprendizaje y la

participacién de todos en las tareas sugeridas.

Adicionalmente, segin la UNESCO, la inclusion implica "la eliminacion de barreras que
limitan la presencia, la participacion y el éxito de todas las personas, especialmente aquellas que

estdn mas vulnerables o marginadas" (UNESCO, 2009).

Para finalizar La UNESCO define la inclusion educativa como "un proceso orientado a
responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes por medio de la
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participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reducir la exclusion dentro y
desde la educacion™ (UNESCO, 2005).

2.2.4 Diversidad Funcional

El concepto de diversidad funcional es una forma de referirse a las personas con discapacidad
desde una perspectiva positiva y no limitante o estigmatizante. El término surge para evitar las
connotaciones negativas asociadas a términos como "discapacidad” o "minusvalia” y para
enfatizar la idea de que las personas tienen diferentes maneras de funcionar en el entorno y que
todas son vélidas (Palacios, 2006). La diversidad funcional reconoce que estas condiciones son
parte de la diversidad humana y que no deben ser vistas como una limitacion, sino como una
diferencia que enriquece la sociedad. Este concepto promueve un enfoque de derechos humanos
y se centra en la eliminacion de barreras sociales y fisicas que impiden la plena participacion de

las personas con diversidad funcional.

Adicionalmente La Red Espafiola de la Diversidad Funcional (Red de Vida Independiente)
define la diversidad funcional como "un término alternativo para describir a las personas con
discapacidad, con el objetivo de enfocarse en la diversidad humana y no en la carencia o el
déficit" (Jiménez Lara, 2011).

2.2.5 El Aprendizaje

El acercamiento tedrico al concepto de aprendizaje ha sido abordado desde multiples
perspectivas a lo largo de la historia de la psicologia y la educacion. A continuacion,
ampliaremos el concepto de aprendizaje integrando las aportaciones de diversos autores y
teorias, cada uno con su enfoque particular sobre como se produce este proceso y qué lo

caracteriza.

2.2.5.1 Aprendizaje segun el Conductismo

Condicionamiento Operante: Skinner (1953) define el aprendizaje como un cambio en el
comportamiento que ocurre como resultado de la experiencia, especificamente por medio del
refuerzo y el castigo. Segun esta teoria, el comportamiento se moldea mediante la asociacién

entre las acciones y sus consecuencias (Papalia, 2009).
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El aprendizaje se produce cuando una respuesta a un estimulo es reforzada de manera positiva

0 negativa, fortaleciendo o debilitando el comportamiento.

2.2.5.2 Aprendizaje segun el Cognitivismo

Constructivismo Cognitivo: Piaget (1969) describe el aprendizaje como un proceso de
construccion activa del conocimiento mediante de la interaccion del individuo con su entorno
(Papalia, 2009). Este proceso implica la adaptacion mediante la asimilacion y acomodacion, lo

cual se relaciona con las etapas de desarrollo cognitivo.

El aprendizaje se concibe un proceso interno donde el individuo reestructura sus esquemas

mentales para adaptarse a nuevas informaciones o experiencias.

2.2.5.3 Aprendizaje segun el Enfoque Social

Zona de Desarrollo Préximo: Vygotsky (1978) hace una definicién del aprendizaje como un
proceso social, donde el desarrollo cognitivo del individuo se ve impulsado por la interaccion
con otros (Martinez-Salgado, 2007). La ZDP es el espacio entre lo que el alumno puede hacer

por si mismo y lo que puede hacer con la ayuda de otros.

El aprendizaje ocurre en un contexto social y cultural, y el papel del educador es crucial para

guiar al alumno mediante de su ZDP.

2.2.5.4 Aprendizaje segun el Constructivismo

Aprendizaje por Descubrimiento: Bruner (1960), determina que el aprendizaje se realiza
mejor cuando los estudiantes descubren por si mismos los principios fundamentales del
conocimiento mediante de la exploracion activa y la resolucion de problemas cotidianos
(Gonzalez, 2002).

El aprendizaje es un proceso activo en el que el estudiante construye nuevos conocimientos a

partir de los conocimientos previos, mediante la interaccion directa con el material de estudio.
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2.2.5.5 Aprendizaje desde la Neurociencia

Aprendizaje y Neuroplasticidad: Kandel (2006), caracteriza el aprendizaje como un proceso
que involucra cambios en las conexiones neuronales en el cerebro. La neuroplasticidad, o la
capacidad del cerebro para reorganizarse y formar nuevas conexiones, es fundamental para el
aprendizaje (Kandel, 2007).

Para el autor, el aprendizaje implica cambios fisicos en la estructura del cerebro, lo que

subraya la importancia de la repeticion y la experiencia para consolidar el conocimiento.

2.6 Ficha de valoracion pedagogica

El concepto de valoracion pedagdgica es considerado un proceso fundamental dentro del
marco educativo, que se centra en la recopilacion, analisis y conclusiones sobre los datos y
evidencias de los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Esta valoracion no se limita a un
tipo de evaluacion especifica, sino que se concibe como “un proceso continuo que tiene como
meta mejorar tanto el rendimiento académico como el desarrollo integral de los alumnos. La
valoracién deberia facilitar que el alumno tome conciencia de su propio aprendizaje para
promover un proceso formativo y no meramente calificador” (Puig, 2007).

La valoracién pedagogica se enmarca dentro de los enfoques de evaluacién formativa, donde
el propdsito es proporcionar retroalimentacidn continua a los estudiantes para que mejoren su
proceso de aprendizaje (Puig, 2007). De esta manera, el docente se convierte en guia
fundamental en el aprendizaje, y se propone como mision adaptar las intervenciones pedagdgicas
segun las necesidades identificadas en cada alumno.

En consecuencia, las fichas de valoracion pedagdgica son herramientas fundamentales que
permiten registrar y organizar la informacion recogida en el proceso de valoracion. Estas fichas
no solo permiten un seguimiento detallado del progreso académico de los estudiantes, sino que
también posibilitan la identificacion temprana de dificultades y el disefio de intervenciones

personalizadas (Fernandez, 2017).
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Se entiende entonces que las fichas de valoracion se consideran un instrumento que facilita la
toma de decisiones educativas y académicas con fundamento, al permitir una evaluacion
sistematica del estado del aprendizaje y las necesidades pedagogicas especificas de cada
estudiante. Las fichas suelen contener informacion sobre las areas académicas, sociales,

cognitivas y emocionales del alumno, y son usadas para planificar intervenciones especificas
(Fernandez, 2017).

2.3 Referente Normativo

En Colombia, la evaluacion de las diversidades funcionales de los estudiantes con
diversidades funcionales se encuentra enmarcada en diversos referentes normativos que
establecen principios, pautas y procedimientos para la identificacion, evaluacién, atencion e
inclusion de estos estudiantes en el sistema educativo. A continuacion, se presentan y amplian

algunos de los principales referentes normativos:

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia de 1991

El Articulo 68 de la Constitucion Politica de Colombia determina que "La educacion de
personas con limitaciones fisicas 0 mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones

especiales del Estado " (Constitucion Politica de Colombia. Art. 68. 7 de julio de 1991).

2.3.2 Ley 115 de 1994: Ley General de Educacion

La Ley 115 de 1994, también conocida como Ley General de Educacién, establece que la
educacion en Colombia debe ser "gratuita, obligatoria y de calidad™ para todos los nifios, nifias y
jévenes, independientemente de sus condiciones fisicas, mentales, sensoriales, étnicas o sociales.
Esta ley reconoce la importancia de la evaluacion para identificar las diversidades funcionales y
garantizar la inclusion educativa de los estudiantes con diversidades funcionales. Ademas,
promueve un enfoque inclusivo que busca asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una

educacion equitativa y de calidad, respetando sus diferencias y necesidades individuales.
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2.3.3 Decreto 366 de 2009

El decreto 366 de 2009 define "la estructuracion del servicio de apoyo pedagdgico para el
cuidado de los estudiantes con discapacidad y con habilidades o talentos extraordinarios en el
contexto de la educacion inclusiva™. Asimismo, define pautas para la adaptacion del curriculo, la

capacitacion de los profesores en inclusion y la implicacion de las familias en estos procesos.

2.3.4 Politica de Inclusién y Equidad (2014)

En 2014, el Ministerio de Educacién Nacional establecio la Politica de Inclusién y Equidad,
cuyo objetivo es "asegurar el acceso, la permanencia y el aprendizaje de todos los alumnos en
condiciones equitativas, sugiriendo medidas para fomentar la inclusion educativa y la supresion

de obstaculos que obstaculizan el ejercicio completo del derecho a la educacion™ (MEN, 2014).

2.3.5. Guia No. 47 de 2016

La Guia No. 47 de 2016, emitida por el Ministerio de Educacién Nacional, ofrece
recomendaciones y herramientas para la evaluacion de las diversidades funcionales en
estudiantes con diversidades funcionales. Esta guia incluye el uso de baterias pedagdgicas y otros
instrumentos de evaluacion que permiten a los educadores obtener informacion detallada sobre el
nivel de desarrollo de las habilidades linguisticas, cognitivas y socioemocionales de los
estudiantes. La guia también proporciona orientaciones sobre como interpretar los resultados de
la evaluacion y cémo disefiar e implementar estrategias educativas adecuadas para atender las
necesidades identificadas. Asimismo, promueve la colaboracion entre la escuela, la familia y la

comunidad para apoyar el desarrollo integral de los estudiantes con diversidades funcionales.

2.3.6 Decreto 1421 de 2017

El Decreto 1421 de 2017, que reglamenta la Ley 115 de 1994, regula la atencion educativa a
la poblacion con discapacidad dentro del marco de la educacion inclusiva en Colombia. Su
alcance se concentra en evaluar los retos y oportunidades que enfrentan las instituciones
educativas en su implementacion, asi como en realizar un diagnéstico sobre la matricula de

personas con discapacidad, para garantizar una educacion de calidad y accesible.



47

¢ [‘g
EI Maestria en Educacién » %l
Inclusiva e Intercultural EL BOSQUE

Este decreto, establece cinco elementos esenciales para mejorar la educacién de las personas
con discapacidad, posicionando a Colombia entre las naciones que han implementado mas
medidas para asistir a este grupo poblacional, tales como condiciones para el acceso sin
obstaculos, la permanencia y procesos educativos de calidad para la continuidad educativa; una

oferta educativa oportuna, y un plan de implementacion gradual.

2.3.7 Ley 2216 de 2022

Finalmente, en 2022, con la Ley 2216 del 23 de junio, se determina que la finalidad de esta
ley es fomentar una educacion inclusiva efectiva y un crecimiento integral de nifios, nifias,
adolescentes y jovenes con trastornos de aprendizaje especificos desde la primera infancia hasta
la educacion objetivo en las instituciones pablicas y privadas del pais. Para asegurar lo anterior,
de manera eficaz, el Gobierno Nacional implementara las acciones requeridas para la puesta en

marcha de esta Ley. (Congreso de Colombia, 2022).
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Capitulo 111. Metodologia de la Investigacion

"El objetivo de la educacion no es aumentar la cantidad de conocimientos
sino crear las posibilidades para que un nifio invente y descubra.” - Jean
Piaget, psicologo y pedagogo.

En este capitulo se establece el paradigma de investigacion, el cual se basara en un enfogque
cualitativo para analizar la educacion inclusiva en estudiantes diversidades funcionales
transitorias de segundo grado de la I.E.U. Sede B. En esta investigacion se utilizaran
observaciones en el aula, entrevistas con padres y analisis de documentos escolares,
desarrollando una ficha de valoracion pedagdgica para evaluar el rendimiento y las necesidades
educativas. EI método de investigacion utilizado en este trabajo es la Investigacion Accion
Educativa (IAE), que combina la intervencion préctica con la investigacion para mejorar
contextos educativos. Se emplea un muestreo por conveniencia en estudiantes de segundo grado
de la .LE.U. Sede B, utilizando diarios de campo y entrevistas semiestructuradas como
herramientas principales para recoger datos. EI proceso incluye consideraciones éticas rigurosas,
como el consentimiento informado, y se enfoca en identificar y atender necesidades educativas
mediante una ficha de valoracidn pedagogica y el correspondiente informe de valoracion. Esta
investigacion prioriza una comprension profunda del fendmeno mencionado sobre la

representatividad estadistica, validando los instrumentos utilizados para un andlisis integral.

3.1 Paradigma de Investigacion

La educacion inclusiva es un enfoque educativo que busca garantizar el acceso, la
participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas
individuales, capacidades, contextos sociales, culturales o de género. Se fundamenta en el
principio de igualdad de oportunidades y en el respeto a la diversidad, promoviendo un ambiente
de aprendizaje en el que se reconozca y valore la singularidad de cada individuo. Asi como lo
refieren Ainscow & Miles (2008), “La educacion inclusiva busca brindar una educacion de
calidad a todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas o necesidades

individuales™.
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La eleccion del paradigma constructivista en este estudio responde a la necesidad de
comprender como los estudiantes y docentes construyen sus propias interpretaciones y
significados en torno a los procesos educativos y su relacion con la salud. Desde el
constructivismo, la realidad no es una entidad objetiva independiente de la observacion, sino que
se construye mediante de las interacciones y experiencias de los sujetos en su contexto (Berger &
Luckmann, 1966). Esto permite acceder a una comprension profunda de los significados y
practicas que emergen en el contexto educativo, donde se evidencian necesidades que podrian ser
abordadas en colaboracion con especialistas en salud, como terapeutas ocupacionales y
rehabilitadores cognitivos.

Segun Guba y Lincoln (1994), el paradigma constructivista busca interpretar y comprender la
realidad desde las perspectivas subjetivas de los participantes, asumiendo que el conocimiento es
una construccion compartida que emerge en la interaccion entre el investigador y los sujetos de
estudio. Esta perspectiva permite captar las interpretaciones y experiencias de los docentes sobre
cémo las practicas pedagogicas pueden beneficiarse de un enfoque interdisciplinario para atender
sus diversidades.

Ademas, el constructivismo sostiene que la realidad es multiple y diversa, dependiendo del
contexto cultural, social e historico de los individuos (Flick, 2018). Dado que este trabajo se
desarrolla en una institucion educativa especifica, el enfoque constructivista facilita la
comprension de como los actores de esta comunidad educativa construyen y negocian
significados en relacién con la formacion integral de sus estudiantes y la colaboracion con el
sector salud. Esta comprension, por tanto, proporciona una base sélida para proponer estrategias
de articulacion entre educacién y salud que respondan a las necesidades observadas en el
contexto especifico de los estudiantes.

En el disefio de esta investigacion, se ha tomado la decision estratégica de adoptar un enfoque
cualitativo. Esta eleccion se fundamenta en la necesidad de obtener una comprensién holistica y
profunda de las realidades de los alumnos del grado segundo en la I.E.U. Sede B. Por un lado, se
busca explorar las experiencias y vivencias de los estudiantes en su entorno escolar,
comprendiendo aspectos cualitativos que van mas alla de las métricas numéricas. Por otro lado,

se pretende emplear la "Ficha de Valoracion Pedagogica”, el cual desempefiard un papel
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fundamental en la identificacion de las necesidades educativas de los nifios con diversidades
funcionales transitorias.

Esto permitira obtener una comprensién mas completa y holistica de la situacion educativa de
los estudiantes con diversidades funcionales transitorias en el grado segundo de la I.E.U. Sede B.
Ademas, facilitara la elaboracion de recomendaciones y estrategias pedagogicas mas ajustadas a
las necesidades especificas de este grupo de alumnos.

La eleccion del enfoque cualitativo se justifica por la necesidad de abordar estos aspectos
cualitativos de la investigacion. para recopilar datos objetivos sobre el desempefio académico y
las caracteristicas demogréaficas de los estudiantes. Por otro lado, se emplearan métodos
cualitativos para explorar en profundidad las experiencias, percepciones y necesidades
individuales de los alumnos y sus familias.

Por lo anterior, a continuacién, presentamos a profundidad lo que se realizara desde este
enfoque.

Enfoque cualitativo:

e Observacion participante en el aula con un registro de las observaciones en el diario de

campo.

e Entrevistas semiestructuradas a los padres de familia, utilizando una guia de entrevista
con preguntas abiertas y cerradas sobre las necesidades educativas, experiencias de
aprendizaje, estrategias de intervencion, habitos y rutinas, atencién del sector salud y el
avance observado por los padres en casa.

e Anadlisis de documentos escolares como actas de comision de evaluacion y promocion,
informes académicos, planes de estudio y evaluaciones, para obtener informacion sobre
el rendimiento académico y las necesidades educativas de los estudiantes.

e Aplicacién de la "Ficha de valoracion pedagdgica para la atencion de la discapacidad”
para reconocer las debilidades y fortalezas de cada estudiante en las areas de lectura 'y
escritura.

Por lo tanto, se considera que el método cualitativo en esta investigacion proporcionara una
perspectiva integral y enriquecedora sobre las realidades y necesidades educativas de los
estudiantes del grado segundo en la I.E.D. Usaquén Sede B especialmente aquellos con

diversidades funcionales transitorias.
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3.2 Meétodo y Tipo de Estudio

El método mas apropiado para la profundizacion de este estudio es la Investigacion Accion
Educativa (IAE) el cual combina la investigacion con la accion préctica en contextos educativos.
“El proposito de la investigacion — accion consiste en profundizar la comprension del profesor
(diagndstico) de su problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria frente a cualesquiera
definiciones iniciales de su propia situacion que el profesor pueda mantener... La investigacion
accion interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actlian e interactdan en la

situacion problema, por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director”. (Elliott, 1993).

Este enfoque fomenta la colaboracion entre los participantes, permitiéndoles identificar y
resolver de manera conjunta los problemas educativos que enfrentan en su contexto especifico.
La participacion colaborativa no solo enriquece el proceso de investigacion, sino que también
empodera a los involucrados, promoviendo un sentido de pertenencia y compromiso con las

mejoras educativas.

La IAE se realiza mediante ciclos continuos de planificacion, accion, observacion y reflexion.
Cada ciclo permite ajustar y mejorar las estrategias educativas implementadas, asegurando una
mejora continua y sostenible en la préctica educativa. Estos ciclos comienzan con la
identificacion de un problema o area de mejora, seguido por la planificacion de acciones
concretas, la implementacion de dichas acciones, la observacion y recoleccion de datos, y
finalmente, la reflexidn critica sobre los resultados obtenidos (Elliot, 1993). Este proceso ciclico
y dindmico garantiza que las estrategias educativas se adapten constantemente a las necesidades
cambiantes del contexto educativo, promoviendo una cultura de mejora continua y aprendizaje

constante.

Segun Rincon y Rincon (2000) en términos generales, el planteamiento de un proceso de
mejora en el ambito educativo suele basarse en la actuacion de equipos docentes que se
constituyen en grupos de revisién y mejora y revisiones sucesivas. El proceso propuesto por

Rincon y Rincén (2000) se puede esquematizar en la siguiente tabla.

Tabla 1. Proceso general de revision y mejora
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PROCESO GENERAL DE REVISION Y MEJORA

FASES

A) Objetivos

B) Recogidal/analisis datos

C) Informe

1. Plantea-
miento

Concienciar
necesidad de
optimizar.

Sesiones grupales.

Acuerdos vy
decisiones.

2. Revision
global

Priorizar areas de
mejora asumibles.

Lluvia de ideas. Listas.
Grupo nominal.

Areas prioritarias.

3. Revisién
especifica

Diagnosticar.

Listas. Guia revision. Perfiles.

Mapas. Diagramas.
Indicadores.

Problemas.
Necesidades.
Causas.

4. Planificar

Elaborar plan de

Lluvia de ideas. Mapas.

Qué se hara, cuando,

Indicadores.

mejoras actuacion. Diagramas. cOmo, con qué&, quien.
5. Aplicar Implantar plan de Listas. Guia revision. Perfiles. | Material referencial.
mejoras actuacion. Mapas. Diagramas Evidencias.

6. Revisar Valorar plan de Listas. Guia revision. Perfiles. | Aspectos positivos,
mejoras actuacion. Mapas. Diagramas. negativos.

Dificultades.

7. Planificar
nuevas
mejoras

Institucionalizar.
Optimizar plan de
accion. Nueva area.

Lluvia de ideas. Mapas.
Diagramas.

Qué se hara, cuando,
como, con qué, quién.

Fuente: Rincon y Rincdon (2000)

B. Elliott (1993) destaca la importancia del trabajo en equipo entre docentes, estudiantes y

otros actores educativos, valorando la perspectiva de todos los involucrados. También es

necesario sefialar el desarrollo profesional, donde los docentes no solo buscan mejorar sus

practicas inmediatas, sino también desarrollarse profesionalmente por medio de la reflexion

sobre la préctica y el intercambio de experiencias, contribuyendo asi al crecimiento profesional
continuo. Finalmente, la teoria y practica, donde Elliott (1993) subraya la relacién entre ambas

en la IAE, indicando que los docentes no solo aplican teorias educativas existentes, sino que

5

también generan nuevas teorias a partir de sus experiencias y reflexiones. En la siguiente figura

podemos ver la aplicacion de este modelo en la investigacion.
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Figura 1. Andlisis del modelo Investigacion Accion Educativa

1. PLANIFICACION:

Contexto: Se logra evidenciar en estudiantes de 2
grado dificultades de lecto-escritura. Se concluye la
necesidad de articular educacién y salud.

Objetivo: Desarrollar una herramienta de valoracion
pedagogica para identificar tempranamente las
dificultades de lectoescritura.

Acciones: Recoleccion de informacion a través de una
ficha de valoracién; analisis de resultados, elaboracion
de informes, disefio de un plan de seguimiento.

4. REFLEXION:

Teoria de Elliott: Se aplica la teoria de la

: LEOr! ' 2 2. ACTUACION:
investigacién — accion, actuando sobre una situacion

concreta y reflexionando sobre los resultados. - Aplicacién de_ ’llel'l'allli?]l.hlﬁ: Se apl UCQ la
o ficha de valoracién pedagogica al grupo focal.
Valoracién de la herramienta: Se evalia la utilidad

de la ficha de valoracién, para identificar necesidades. Anilisis de resultados: Se identifican

¥ ; fortalezas y debilidades de los estudiantes.
Articulacién educacién-salud: Se evidencia la

importancia de esta articulacion para garantizar el . Elaboracién ‘?9 informes: Se elabm:an
bienestar de estos estudiantes. informes personalizados para cada estudiante y
) sus familias
Limitaciones y desafios: Se identifican las 3 4 . " 1
limitaciones del estudio y se proponen mejoras para Compartir resultados: Se comparten los
futuras investigaciones. informes con padres y orientadores.

3. OBSERVACION:

Durante la aplicacién: Se observa la
participacion, dificultades y fortalezas de los
estudiantes.

Después de la aplicacién: Se observa la
reaccién de los padres al recibir los informes
¥ su interés en participar.
Identificacion de necesidades: Se
identifican las principales dificultades y
dreas que requieren mayor apoyo.

Fuente: Elaboracion propia

3.3 Linea de investigacion

La linea de investigacion del presente trabajo se enmarca en la Educacién Inclusiva e
Intercultural, dentro de la sublinea Educacién para la Equidad, especificamente en la tematica de
Inclusion con un enfoque particular en las dificultades lectoescritoras en estudiantes de
educacion primaria grado segundo del Colegio Usaquén sede B. El objetivo es identificar las
necesidades educativas de los nifios con diversidades funcionales transitorias en el aula y generar
un informe pedagdgico que sirva como insumo para el servicio de orientacion escolar, facilitando
remisiones al sector salud y logrando una intervencion mas rapida y holistica, en la mejora de la
inclusion educativa de estos estudiantes.

La investigacion se desarrollara por medio de estudios de caso en una muestra especifica,
utilizando fichas de valoracion pedagogica y entrevistas semiestructuradas consignadas en diarios
de campo, con maestros, alumnos y sus familias para analizar la efectividad de las intervenciones

pedagdgicas en la articulacién del sector educativo con el sector salud. A partir de esta

Po 0t el e 0 liitiemiteintel to it
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investigacion, se busca contribuir al disefio de practicas pedagogicas mas inclusivas y eficientes

que puedan ser adoptadas en diferentes contextos educativos.

3.4 Técnicas de Investigacion y Recoleccion de Datos

La identificacion y atencion de alumnos con diversidades funcionales en el sistema educativo
son aspectos cruciales para garantizar una educacion inclusiva y de calidad. En este contexto, la
I.E.U. Sede B, se enfrenta al desafio de identificar y brindar apoyo a estudiantes con necesidades
diversas transitorias en el segundo grado. Para abordar esta situacion, se ha decidido realizar un
estudio que permita seleccionar casos de alumnos con necesidades diversas utilizando un método
de muestreo por conveniencia.

El muestreo por conveniencia se caracteriza por seleccionar casos basados en su disponibilidad
y accesibilidad, en lugar de utilizar métodos aleatorios o estratificados. En el contexto especifico
de la Institucion Educativa Usaquén Sede B, la aplicacion del muestreo por conveniencia se
justifica por varias razones:

1. Acceso a la Poblacion de Estudio: La identificacion de alumnos con necesidades diversas en
el grado segundo de la institucién requiere acceso directo a la poblacion estudiantil. Dado que se
cuenta con informacion previa sobre estos casos, el muestreo por conveniencia permite una
seleccidn rapida y eficiente de los participantes.

2. Recursos limitados: El tiempo y los recursos disponibles para llevar a cabo este estudio son
limitados. ElI muestreo por conveniencia permite maximizar la eficiencia al seleccionar casos
facilmente accesibles sin incurrir en costos adicionales o demoras asociadas con otros métodos de
muestreo mas complejos.

3. Necesidad de Intervencion Inmediata: La identificacion temprana de alumnos con
necesidades especiales es fundamental para proporcionarles el apoyo adecuado en su proceso
educativo. Utilizar un método de muestreo rapido y practico como el muestreo por conveniencia
permitira identificar y abordar las necesidades de estos alumnos de manera oportuna.

Es importante sefialar que el uso del muestreo por conveniencia también conlleva
consideraciones éticas y limitaciones que deben ser tenidas en cuenta como el sesgo de seleccion,
ya que la muestra obtenida podria no ser representativa de toda la poblacion de alumnos con

necesidades diversas en la institucion. Por lo tanto, es necesario tener en cuenta este sesgo al
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generalizar los resultados del estudio. Adicionalmente, es importante incluir a los alumnos en el
estudio, por esto es imprescindible obtener el consentimiento informado de los padres o tutores

legales. Esto garantiza el respeto de los derechos y la privacidad de los participantes, asegurando

que el consentimiento se obtenga de manera voluntaria y transparente.

En conclusién, el uso del muestreo por conveniencia para seleccionar casos de alumnos con
necesidades diversas en el grado segundo de la Institucién Educativa Usaquén Sede B se justifica
por su accesibilidad, eficiencia y necesidad de intervencion inmediata. Sin embargo, es
fundamental reconocer las limitaciones y consideraciones éticas asociadas con este método de
muestreo, y tomar medidas para mitigar su impacto en la validez y la generalizaciéon de los

resultados del estudio.

Para esta investigacion se utilizaran dos instrumentos de recoleccion de informacién: el diario
de campo y la entrevista semiestructurada. Entendiendo el diario de campo como una herramienta
cualitativa utilizada para registrar observaciones, experiencias y reflexiones del investigador
durante el proceso de investigacion. Segun Valles (2000), el diario de campo permite capturar "la
riqueza de la realidad social™ al proporcionar una narrativa detallada de los eventos y contextos
observados. Este instrumento es crucial para documentar el contexto en el que se desarrolla la
investigacion, asi como para reflexionar sobre las dinamicas observadas y la propia influencia del

investigador en el entorno estudiado.

Por otro lado, la entrevista semiestructurada como una técnica de recolecciéon de datos que
combina preguntas estructuradas con la flexibilidad de explorar temas emergentes durante la
conversacion. Taylor y Bogdan (1992) describen este método como una forma de obtener
informacion en profundidad, ya que permite al entrevistador seguir un guion previamente
disefiado, pero también adaptarse a las respuestas del entrevistado para profundizar en aspectos
relevantes que surjan espontaneamente. La entrevista semiestructurada facilita la obtencién de
datos ricos y variados, ya que combina la estructura necesaria para mantener el enfoque en los
objetivos de la investigacion con la flexibilidad para explorar nuevas ideas y matices presentados

por los participantes.
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Los instrumentos son esenciales para obtener un entendimiento minuciosos y profundo del
fendmeno en estudio, ya que permiten capturar tanto la perspectiva del investigador como la de
los participantes. Utilizando el diario de campo y la entrevista semiestructurada, esta investigacion

aspira a construir un anélisis comprensivo y holistico que refleje la complejidad de la realidad

investigada.

3.5 Consideraciones Eticas

Respetando la integridad de los participantes de la investigacion, en condicién de sujetos de
derecho, se considera necesario mencionar las consideraciones éticas que se tuvieron en cuenta a
la hora de realizar la investigacion, las cuales repercutieron en la configuracion del universo de
estudio. Para el caso particular de este proyecto, que involucra menores de edad, se solicitd

previamente una autorizacion a los padres de familia (Ver Anexo 1).

3.5.1 Ley de Proteccion de Datos Personales o Ley 1581 de 2012

Reconoce y protege el derecho que tienen todas las personas a conocer, actualizar y rectificar
las informaciones que se hayan recogido sobre ellas en bases de datos o archivos que sean
susceptibles de tratamiento por entidades de naturaleza publica o privada (Congreso de la
Republica, 2012).

En términos de datos personales se refiere a toda la informacion vinculada a un individuo que
facilita su identificacion. Por ejemplo, su identificacion personal, el lugar de nacimiento, estado
civil, edad, residencia, historial académico, laboral, o profesional. Sumando a los anteriores, se
identifican datos mas sensibles como su condicion de salud fisica y mental, sus rasgos fisicos, su

ideologia politica, su vida sexual, entre otros aspectos.

Los datos personales constituyen la informacion requerida para que un ciudadano pueda
relacionarse con otras personas o0 con una o varias empresas y/o entidades permitiendo asi la
creacion de flujos de informacion que favorecen el desarrollo econdémico y la optimizacion de
bienes y servicios. Para este estudio, es necesario completar formularios y encuestas con datos
personales como el nimero de documento de identificacion, correo electronico, de contacto, entre

otros.
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Ademas, las consideraciones éticas se sustentan en documentos como la Declaracion de
Helsinki reformada en el afio 2000 (De La Amm, P. E., 2013), el Codigo de Nuremberg (Arroyo,
1999), la Guia para la Presentacion de Protocolos de Investigacion del INVIMA (2018) el Codigo
de Etica y Buen Gobierno del Ministerio de Educacion y el Codigo de Etica Profesional de los

Trabajadores Sociales en Colombia. Las consideraciones a resaltar son:

e El consentimiento voluntario del sujeto es absolutamente necesario para el desarrollo de
investigaciones que involucren directamente su salud y bienestar. En este caso, se obtuvo
el consentimiento informado de los padres de los menores participantes.

e Para ser parte de la investigacion, los participantes deben ser voluntarios e informados
sobre la finalidad del proceso. Los padres de los menores también fueron informados
detalladamente sobre los objetivos y métodos de la investigacion.

e Se debe mantener informados durante todo el proceso a los participantes y a sus padres
acerca del uso de la informacion que han suministrado.

e La investigacion debe evitar todo dafio mental a los participantes que se pueda producir en
el proceso, recordando que su participacion es voluntaria y pueden abstenerse de continuar
en cualquier momento. En el caso de menores de edad, se implementaron medidas

adicionales para asegurar su bienestar emocional durante el estudio.

Estas consideraciones éticas son fundamentales para garantizar la proteccion de los derechos y
el bienestar de los menores de edad involucrados en la investigacion, asegurando que el proceso
se realice de manera responsable y respetuosa.

3.6 Contexto de Investigacion

Esta investigacion se desarrolla en el ambiente formativo de la Institucion Educativa Usaquén
sede B grado segundo, centro escolar ubicado en la localidad de Usaquén, direccion Ak. 9 #146-
40, sede B, jornada unica. al nororiente de Bogota, prestando sus servicios educativos en los
niveles de Preescolar, Basica primaria, Basica secundaria y media dentro del calendario A del
sistema académico distrital. VValga aclarar que en la sede B, solo se prestan servicios de Preescolar
y Basica primaria. ubicado en la localidad primera de Bogota y perteneciente al sistema publico
de educacion del Distrito Capital. Este curso esta bajo la direccién y acompafiamiento de la docente

Maria del Pilar Pineda. Durante el tiempo de labor pedagdgica la docente ha implementado varias
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estrategias educativas para promover la inclusion. Estas estrategias, incluidas en el SIE y el Manual

de Convivencia, contemplan la flexibilizacion del curriculo mediante el Plan Individualizado de

Ajustes Razonables (PIAR), desarrollado por las docentes de apoyo e inclusion.

A pesar de estos esfuerzos, contintan dificultades significativas en el quehacer docente
cotidiano. Las maestras de aula, a menudo, no consideran las necesidades especificas de los
estudiantes con diversidades funcionales transitorias en el desarrollo de actividades, evaluaciones
y proyectos, lo que lleva a que estos estudiantes sean percibidos como indisciplinados, desatentos

0 perezosos.

Esta falta de atencidn personalizada contribuye a la repitencia del afio escolar y la desercion de
estos estudiantes, quienes enfrentan frustracion tanto en el aprendizaje como en las experiencias
diarias en el aula. Asimismo, la falta de herramientas adecuadas para los docentes y el
desconocimiento o temor al rechazo por parte de los padres agravan esta situacion.

En 2023, la I.LE.D. Usaqueén, en colaboracion con la Universidad Nacional y la Secretaria de
Educacion, implementdé un programa piloto de baterias pedagdgicas dirigidas a estudiantes con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) y Déficit Intelectual (DI). Los resultados de este programa
fueron positivos, identificando puntos de partida para apoyar a estos estudiantes en diversas
dimensiones. También se aplicé a nifios y nifias sin diagnéstico, pero con bajo rendimiento
académico, logrando avanzar e identificar sus diversidades funcionales y facilitando remisiones

mas efectivas al sistema de salud.

Para 2024, la Institucién planea seguir con el proyecto propuesto por la universidad Nacional,
con los nifios TEA y DI. Sin embargo, enfrenta obstaculos a nivel institucional, ya que el
proyecto no fue autorizado por razones internas de la Secretaria de Educacion. En respuesta, el
equipo de investigacion de la MEII decidio continuar con el proyecto, utilizando como referencia
la ficha de valoracidn pedagdgica para la atencion a la discapacidad de la Institucion Educativa
Usaquén. El objetivo es identificar las necesidades educativas de los nifios con diversidades
funcionales transitorias de grado segundo de primaria sede B y generar un informe pedagdgico
que sirva como insumo para el servicio de orientacion escolar, facilitando remisiones al sector

salud y logrando una intervencion mas rapida y holistica.
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Esta investigacion explora en detalle los desafios, estrategias y resultados de las iniciativas de
educacion inclusiva en la I.E.D Usaquén., proporcionando un analisis integral de las practicas

actuales y recomendaciones para mejorar la atencion a estudiantes con diversidades funcionales

transitorias.

3.7 Criterios de Eleccion de Participantes

3.7.1 Poblacion:

La eleccion de participantes es una de las etapas fundamentales en la investigacion educativa y
social. El analisis objetivo y riguroso de la realidad requiere de los investigadores una clara
delimitacién de la poblacién objeto de estudio, de manera que se han de constituir los criterios
para seleccion de los casos, dado que seran el referente para conformar de forma minuciosa el
subconjunto de la poblacion a examen, que se conoce como muestra. En relacion a la educacion
inclusiva, segun lo propone Rodriguez: “Los investigadores cualitativos examinan la
cotidianidad en su entorno natural, tal y como acontece, pretendiendo sacar sentido de, o
interpretar, los fendmenos segun los significados que poseen los implicados”. (Rodriguez G. G.,
1999, pag. 32). Por estas razones se establece que el grupo de estudio son los estudiantes de
segundo grado de la I.LE.D Colegio Usaquén, quienes se encuentran en edades entre los 6 y 9

anos.

En la sede B hay 9 docentes en el desarrollo de sus actividades académicas distribuidos asi: 1
docente en Kinder (14 Estudiantes), 1 docente en transicion (23 Estudiantes), 1 docente en
primero (25 estudiantes), 1 docente en segundo (26 estudiantes), 1 docente en tercero (25
estudiantes), 1 docente en cuarto (30 estudiantes), 1 docente en quinto (30 estudiantes), 7
directores de grupo, 1 docente de musica y docente de aula. Para un total de 174 estudiantes y 7

docentes.

3.7.2 Técnica de muestreo

En el desarrollo de esta investigacion, se requirié observar algunos parametros para
seleccionar la muestra de forma precisa. Asi pues, los criterios de inclusion y exclusion se

expresan en la proxima tabla:
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Tabla 2. Criterios de inclusion y exclusion

INCLUSION EXCLUSION

Estudiantes del Colegio Usaquén grado 2 sede B. Estudiantes que no sean parte del grado 2 del
Colegio Usaquén sede B.

Estudiantes con déficit en lectoescritura del Estudiantes sin déficit en lectoescritura del
Colegio Usaquén grado 2 sede B. Colegio Usaquén grado 2 sede B.

Familias de estudiantes del Colegio Usaquén Familias de estudiantes del Colegio Usaquén
grado 2 sede B que quieran participar de la grado 2 sede B que por distintas razones no
investigacion. quieran participar de la investigacion.

Nota: Fuente elaboracion propia

En la investigacion cualitativa, la seleccion de la poblacion y la muestra tiene un enfoque
diferente. Aqui, el objetivo no es generalizar, sino la comprensién profunda de un fenémeno
particular. Hernandez-Sampieri (2018) sefialan que, en este tipo de estudios, "la muestra no
busca ser representativa en términos estadisticos, sino que se seleccion6 intencionalmente para

explorar a fondo las caracteristicas y significados de las experiencias de los participantes".

3.6.3 Muestra

La muestra esta constituida por tres participantes, que son las nifias Nikol Natalia Condiza
Cortes, Isabella VValbuena Herrera 'y Mariangel Anyelith Sayago Moreno, de segundo de
primaria. Considerando el objetivo de esta investigacion, el cual dice: “De qué manera los
resultados de las fichas de valoracién pedagdgica para la atencion de la discapacidad contribuyen
al desarrollo de un informe pedagdgico que promueva la articulacién entre el sector salud y
educacion”; se tomo a estas estudiantes como muestra, reconociendo gque este curso es
heterogéneo, encontrandose diversidad étnica, estudiantes con discapacidad y estudiantes
migrantes, cada uno con caracteristicas individuales. Por tanto, la muestra es no probabilistica
por conveniencia, con la intencién de profundizar en el fendmeno, caracteristicas y experiencias

que la investigacion entrega.

T | | | [ | { ; L | ? | ( | _| ¥ | | | l f i



61

2 I
il L
3 K

EI Maestria en Educacién e
Inclusiva e Intercultural EL BOSQUE

3.8 Teécnicas de recoleccion de informacion y validacion de instrumentos

Para este estudio, se empleo la encuesta semiestructurada tipo encuesta y la observacion no

participante mediante el diario de campo como instrumento para la recopilacion de datos.

3.8.1 Entrevista semiestructurada

La entrevista que se propone en esta investigacion se caracteriza como una entrevista
semiestructurada con un enfoque en el ambito familiar y educativo del estudiante. Se considera
que las entrevistas semi estructuradas son aquellas que ofrecen un grado de flexibilidad
aceptable, a la vez que mantienen la suficiente uniformidad para alcanzar interpretaciones
acordes con los objetivos del estudio. Por la conveniencia de los objetivos del trabajo de grado,
se utilizara la entrevista semiestructurada, ya que permite flexibilidad en la recopilacion de la
informacion ademas de tener un espectro amplio de aplicacion, ya que mediante ella se pueden
descubrir hechos inobservables como: significados, razones, perspectivas, puntos de vista,

sentires, evaluaciones, entre otros. (Flick, 2007).

La entrevista semiestructurada presentada (\Ver Anexo 5y 6) se centra en la recoleccion de
informacion detallada sobre el contexto familiar, educativo y de salud del estudiante, con el
objetivo de comprender mejor sus necesidades y brindar el apoyo adecuado para promover su
bienestar y desarrollo integral. Este instrumento tiene como objetivo recopilar informacién sobre
el entorno familiar y educativo del estudiante, asi como determinar si recibe atencion profesional
en areas de salud como psicologia, psiquiatria, terapia ocupacional, fisioterapia y fonoaudiologia.
Se busca conocer la frecuencia de sus visitas y los diagnésticos asociados.

3.8.2 Diario de campo

El diario de campo se considera como una herramienta invaluable en la tarea de identificar y
atender la diversidad funcional en el aula escolar. Esta metodologia permite realizar
observaciones sistematicas y detalladas del comportamiento, las habilidades y las necesidades de
los estudiantes, obteniendo informacion crucial para disefiar estrategias educativas inclusivas y

personalizadas.
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El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia permite sistematizar las practicas

investigativas; ademas, permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Como instrumento

puede permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser

especialmente Util al investigador, en €l se toma nota de aspectos que considere importantes para

organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo (Bonilla, 2005). Por estas

razones se disefid el modelo de diario de campo en la siguiente figura.

Figura 2. Modelo diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Fecha: y hora:

Lugar:

Investigador

Objetivo:

Grupo de personas
observadas:

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES O SITUACIONES

INTERPRETACIONES Y ANALISIS DE LO OBSERVADO

Fuente: Elaboracién propia

También se considera que el diario de campo es un instrumento del aprendizaje, para

aprender y cdmo método de aprendizaje que permite al profesor o investigador conocer mediante

escritos, registros descriptivos, analiticos y criticos los comportamientos, las actividades, los

eventos y otras caracteristicas que suceden durante una observacion o una practica con el

propdsito de aplicar los conocimientos tedricos adquiridos (Gonzalez, 2009).

Se determina que dentro de los propositos que tiene el diario de campo es registrar de una

forma precisa y objetiva la informacion recopilada durante la aplicacion de la ficha pedagdgica;

descripciones de las reacciones de los participantes, las dificultades que se observaron y

cualquier otro estudio pertinente para el progreso del proceso que con el transcurso del tiempo

suele ser ignorado.

2 I
- &£
3

4 1A
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La entrevista semiestructurada y el formato de diario de campo se validé por medio del juicio

de dos docentes especializados, ambos con formacién en educacion especial y maestria en

Educacion. Una de ellas con trayectoria como profesora de apoyo pedagogico en a la Educacion

Inclusiva en el Colegio Fanny Mikey (1.E.D.) y otro como docente de planta del colegio Usaquén

I.E.D. en Bogota.

En la revision, los validadores presentaron propuestas para incorporar componentes vinculados

a los principios y la evaluacion desde el DUA que se considerarian en la actividad exploratoria.

Estas contribuciones ayudaron a proporcionar una mejor organizacion a la etapa de investigacion

y evaluacién de la secuencia educativa. (Ver anexo 2).

En la siguiente tabla se compil6 la informacion de la validacién de los instrumentos, con sus

respectivos validadores y profesiones.

Tabla 3. Tabla de instrumentos y validadores

Instrumento Validador

David Gomez C.

Diario de campo

Claudia Pilar
Martinez Lizarazo

Entrevista
semiestructurada

Profesion
Licenciado en
Educacion Fisica
Universidad
Pedagogica Nacional
de Colombia 2005

Magister en
Informatica aplicada a
la educacion la
Universidad
Cooperativa de
Colombia 2015

Medalla de Oro por la
estrategia Muévete
Usaquén I.D.R.D.
Magister en
Evaluaciéon y
Aseguramiento de la
Calidad Educativa
(enfoque evaluacion
de aprendizajes)-
Licenciada en
Educacion Especial

Cargo

Docente de planta
Institucién [ED
Usaquén

Docente de apoyo
Pedagégico a la
Educaciéon Inclusiva,
Colegio Fanny Mikey
(IED)

Fuente: Elaboracion Propia
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3.9 Plan de Accion Investigacion Accidon Educativa

Teniendo en cuenta que la Investigacion Accion Educativa, es un ciclo constante de
planificacidn, accion, evaluacion y reflexion que permite a los estudiantes de la MEII, no solo
mejorar las practicas pedagdgicas sino ayudar a los estudiantes a mejorar su autoestima, su nivel
académico y su inclusion por medio de la conexién con la salud; en este caso conectando con las
terapias de fonoaudiologia, terapia ocupacional de lenguaje, psicologia y aquellas que puedan ser
requeridas en el area de lenguaje, mas especificamente en la lectoescritura de los estudiantes de
grado segundo.

3.9.1 Planeacion

Para esta investigacion, se realiza una observacion participante al grado segundo de la 1.E.D
Usaqguén, en donde se evidencian algunos alumnos con problemas de lectoescritura, lo que
generaba problemas académicos dentro del curso. A partir de esto se pudo organizar un plan de

accion detallado que se desarrollara a continuacion.

Primero se observo el grupo focal, donde se evidenciaron las dificultades lectoescritoras
especificas que tenian los estudiantes, dentro de estas se resaltan, la decodificacion, la
comprension y la expresion escrita. Asi mismo, se evidencia la inmadurez en la lectoescritura 'y
poca fluidez en el lenguaje y las estrategias efectivas para abordarlas. Para esto se implementd

una estrategia de creacidn de textos y creacion de personajes mediante el dibujo.

En segundo lugar, al identificar las dificultades académicas de los estudiantes, se realiza una
revision de la literatura enfocada en conocer el desarrollo cognitivo de las personas,
especificamente, en la edad en la que se encuentran los integrantes del segundo grado. Lo
anterior, con el objetivo de desarrollar adecuadamente la ficha de valoracion pedagdgica que

propone la institucion educativa y llevar una triangulacion entre la teoria y la practica.

Para concluir este item, los investigadores se preguntaron: ¢,De qué manera la formacion
integral se articula de forma intersectorial con el sector salud en relacion con las dificultades de
lectoescritura con los estudiantes de segundo del IED de Usaquén sede B? Acompafiado de las
preguntas secundarias de la investigacion ¢Cual es la eficacia de las fichas de valoracion
pedagogica en la identificacion de las dificultades de aprendizaje?; y ¢ Qué beneficios aporta el

uso de las fichas de valoracion pedagdgica al nacleo familiar y escolar? Finalmente ¢ Cémo
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lograr un impacto positivo con base a los resultados obtenidos por la ficha de valoracion
pedagogica en el desarrollo de un informe pedagdgico que servird como insumo para remitir a

la EPS dando alcance en la apertura del acompafiamiento médico terapéutico necesario?

3.9.2 Accidn

La accion implica la implementacion de las intervenciones, como el diligenciamiento del
consentimiento informado, la aplicacién de la ficha de valoracién pedagdgica, la ejecucion de las

actividades planificadas con los estudiantes y la observacién participante.

Por lo anterior, el equipo investigativo decidi¢ aplicar al grupo focalizado la ficha de
valoracién pedagdgica para la atencion a la discapacidad, que se utiliza en la institucion.
Teniendo en cuenta su facil aplicacién y comprension para los nifios de grado segundo, se generd
de esta forma un Disefio Universal del Aprendizaje donde todos podian ser participes del mismo
conocimiento, afianzar sus habilidades lectoescritoras, cognitivas y motrices, reforzar estas y

descubrir en ellos fortalezas y dificultades.

Esto les permitio a los investigadores definir criterios claros para medir el progreso de los
estudiantes y evidenciar sus dificultades especificas. Sumado a lo anterior, se hace necesario
conocer los antecedentes de atenciones psicoterapéuticas, las emociones de los estudiantes a la
hora de ir al colegio y de regresar a casa, las asignaturas que consideraban que presentaban
dificultades y los habitos y rutinas que siguen los nifios en sus hogares, es por esto que se disefio
y aplico unas entrevistas semiestructuradas a los padres de familia antes y después de la
aplicacion de la ficha de valoracion pedagogica. (Ver Anexo 5y 6).

Para este paso, también se hizo necesario la documentacion del proceso mediante de la
consignacion de las observaciones de las actividades académicas en el diario de campo propuesto
por el grupo investigador, esto estuvo acompariado de fotos, muestras de trabajo de los
estudiantes y reflexiones de la docente que aportan al proceso pedagdgico de los estudiantes. Al
finalizar este proceso se seleccionan tres estudiantes que presentan mayores dificultades

lectoescritoras.
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3.9.3 Evaluacién

Se desarrollé un analisis de datos mediante de la observacion directa y la aplicacion del
software Atlas ti 9.0, donde se comparan los datos iniciales con los obtenidos después de la
intervencion, para evaluar el progreso de tres estudiantes que mas dificultades presentaron
durante la presentacion de las actividades desarrolladas y descritas en los diarios de campo.
También se realizé una entrega al finalizar la actividad con los estudiantes a los padres de
familia, la cual se envid y por intermedio del sistema VPS de la institucion educativa, para
generar a cada estudiante un informe de lo que habiamos hallado. Se aclara que a las tres
estudiantes elegidas para la muestra, se les entregara directamente a los padres en compafiia de la
orientadora un informe de valoracion pedagdgica con el cual, el objetivo es que las nifias sean
remitidas a pediatria y orientadas desde pediatria hacia las especialidades terapéuticas que se

requieran.

Se puede evidenciar con los tres casos que al entregar a los padres los informes de valoracion
pedagdgica y ser presentados al pediatra, se les remite inmediatamente con fonoaudiologia,

terapia ocupacional, psicologia, terapia de lenguaje y demas especialidades.

3.9.4 Reflexidn

Los investigadores reflexionan sobre las fortalezas y debilidades de este proceso, las cuales
permiten evidenciar que, para el maestro no es facil identificar en grupos grandes las dificultades
de muchos estudiantes y estos no las pueden comunicar, por lo cual generan en el salon
indisciplina constante, debido a que no comprenden los contenidos o es una forma de llamar la
atencion para ser atendidos. EI maestro debera entonces ser instruido en estas areas con
capacitaciones que le ayuden a mejorar sus practicas, pero también aplicar fichas de valoracién
pedagogica como la de I.E.D. de Usaquén sede B, para darle una mejor dindmica a su curso y a

sus estudiantes con diversidades funcionales transitorias.
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Capitulo IV. Sistematizacion y Analisis de los Resultados

"La diversidad es tan importante para la vida intelectual y cultural de una comunidad como la
biodiversidad para la vida bioldgica."

Sir Ken Robinson. Reconocido educador, escritor y conferencista britanico

A partir de la aplicacién de las fichas de valoracion pedagdgica para la atencion a la
discapacidad, la recopilacion de la informacion obtenida en los diarios de campo y las entrevistas
semiestructuradas se obtuvieron las siguientes categorias de analisis: Dificultad area,
Dificultades Lectoescritoras, DUA, Frecuencia, Informe pedagdgico, Motivacion, Orientacion
Escolar y Servicios Salud. El analisis de esta informacidn permite determinar la importancia del
informe de valoracién pedagégica en la articulacion intersectorial entre el sector educativo y
sector salud, buscando la atencion necesaria para mejorar la calidad de vida de los estudiantes,

contribuyendo asi a su formacion integral.

4.1 Tratamiento de Informacion Cualitativa

Partiendo del disefio metodologico, se toman las entrevistas semiestructuradas y los diarios de
campo como herramientas esenciales para la elaboracion de los resultados y el estudio de las
categorias estructuradas que constituyen el eje esencial del trabajo de investigacion. Es necesario
determinar que el anélisis de categorias y subcategorias se realizé utilizando la el software
especializado Atlas ti 9.0, ademés de Microsoft Excel y su software de hojas de calculo, utilizado
para realizar un andlisis exhaustivo y representacion de datos, lo que permiti6 estructurar la
informacion de las entrevistas, disefiar esquemas, vincular redes y codificar, para posteriormente
examinarla y extraer conclusiones que correspondan con las categorias de analisis.

Se hace necesario identificar la primera etapa del disefio de investigacion en donde se realizd
un diagnostico en el segundo grado. Se identifico la necesidad de articular la educacion y la
salud, porque se puede evidenciar por intermedio de las actividades cotidianas de los estudiantes
casos con posibles dificultades de aprendizaje transitorias, como podemos evidenciar en la

siguiente tabla:
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Tabla 4. Categorias de analisis

Nombre del proyecto
El Informe Pedagogico, una respuesta para la Formacion Integral a las Necesidades de los Estudiantes del grado Segundo en el LE.D. Usaquén
Sede B

;De qué manera la formacion integral se articula de forma intersectorial con el sector salud en relacién con las

P ta de investigacio
regtinfa de myestigacion dificultades de lectoeseritura con los estudiantes de grado segundo del LE.D. De Usaquén Sede B?

Analizar como la aplicacion de las fichas de valoracion pedagogica para la atencion de la discapacidad contribuye al
desarrollo de un informe pedagodgico que promueva la articulacion entre el sector salud y educacion, facilitando la

Objeti al oL . ) . : .
Jetivo gener formacion integral de los estudiantes de grado segundo de la LE. Usaquén con dificultades en el area de Lectoescritura.
= Planificar Actuar Observar Reflexionar
= Categoria articulacié; Planteamiento del problema, objetivos Recoleccion de informacion, analisis de los resultados  Interpretacion de la realidad
"E= intersectorial surge de | agnostico de la problematica y elaboracion de un informe de valoracion. estudiada
o componentes teodricos: Técnica: Técnica: Técnica:
ot Observacion Observacién, instrumentos y Anilisis de los resultados recopilados
& Categoria formacion cuestionarios durante la fase de actuar y observar
= integral surge de las
o _ necesidades de _ Instrumento: . Instrumento; . Instrumentos:
= investigacion de este Ficha de valoracion Disefio 4? un planrdc_ seguimiento, informe de Atlas ti version, 9.1 para analisis
O frabajo: pedagdgica valoracién pedagogica y Se identificaron las de datos cualitativos
principales dificultades de los estudiantes y las Microsoft Excel
dreas en las que s¢ requicre mayor apoyo Informe pedag{)gica
£ Instrumentos .
g Informe de valoracion pedagogica
£
g - oy
g Informe de valoracion pedagogica:
&)
Elaboracion de un informe de valoracion pedagogica, explicando de manera clara y concisa los resultados obtenidos y las
recomendaciones para cada estudiante. Se compartié el informe con los padres de familia v orientadores escolares.
~_§ Informe de valoracion pedagogica:
o
o
< Implementar la aplicacion de la ficha de valoracion pedagogica y elaborar el informe de valoracion pedagogica,

explicando de manera clara y concisa los resultados obtenidos y las recomendaciones para cada estudiante. Se busca
compartir el informe con los padres de familia y orientadores escolares, con el proposito de articular el sector salud,
familia y educacion, promoviendo la formacién integral de los estudiantes de grado 2.

Adaptado de: “El triangulo 16gico: una ecuacion didactica emergente para aprender metodologia de la investigacion” Jiménez (2020)
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Luego se aplico la ficha de valoracion pedagogica para la atencién en discapacidad al grupo
focal de segundo grado. Se analizaron los resultados obtenidos, identificando fortalezas y
debilidades en el aprendizaje de los estudiantes. Se elaboré un informe de valoracion
pedagogica, explicando de manera clara y concisa los resultados obtenidos y las
recomendaciones para cada estudiante. Y finalmente se compartid el informe con los padres de
familia y orientadores escolares.

A partir de las Unidades hermenéuticas (Diario de campo y entrevistas semiestructuradas), se
analizaron los datos cualitativos, haciendo uso de la herramienta Atlas Ti. Por lo anterior se
considerd la organizacion previa de las categorias, sus definiciones operacionales, unidades de
analisis y codigos propuestos para el logro de los objetivos de esta investigacion. Esto se

evidencia en la siguiente tabla.
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Tabla 5. Tabla de categorias y subcategorias
UNIDADES DE
. - ANALISIS
CATEGORIAS DEFINICION - <
PREGUNTA T OPERACIONAL SUBCATEGORIAS (Elementos EVIDENCIA CODIGO
observables o
medibles)
UAL Informe I_nforme_ Peda_goglco -
o edagégico = S_e e_V|denC|a enel | Informe Pedagdgico
ST1 Coordinacion P Diario de Campo
entre educacion y Allstesala
La articulacion intersectorial salud. UA2 Disefio J P
. - . metodologia = Se
se refiere a la colaboracion y Universal del - - . DUA
L L o evidencia en el Diario
. . coordinacion estratégica entre Aprendizaje
1. Articulacion | de ed . de Campo
Intersectorial 0s sectores de educaciony Asistencia a
salud para mejorar los

¢De qué manera la formacién
integral se articula de manera
intersectorial con el sector salud
en relacion con las dificultades
de lectoescritura con los
estudiantes de segundo grado de
la 1.E.D. Usaquén?

resultados en el desarrollo
integral de los estudiantes.

Estrategias de
colaboracion
interdisciplinaria.

UA1 Apoyo de
orientacién escolar

orientacién escolar =
Se evidenciaen la
entrevista

Orientacion Escolar

Asistencia a los

2. Formacién
Integral

La formacidn integral es un

enfoque educativo que busca

el desarrollo completo de la
persona en todas sus
dimensiones de su ser.

ST1 Desarrollo
académico

lectoescritoras
pedagdgicas

encontradas durante

la investigacion

UA2 Apoyo desde L _
los profesionales de Servicios de. salud = Servicios Salud
la salud Se evidencia en las
entrevistas
académicos del que p _ Dificultad area
. dificultades =
estudiante. :
Entrevista
Identificacion de las
UAZ2 Dificultades dificultades

lectoescritoras = Se
evidencia en los
resultados de la

aplicacion de la ficha

pedagbgica.

Dificultades
lectoescritoras

ST2 Desarrollo

UA1 Motivacion

Motivacion = Se
evidencia en las

emocional y social

socioemocionales

T Motivacion
intrinseca f
entrevistas
Habilidades
UA2 Habilidades socioemocionales = Habilidades

Se evidencia en las

socioemocionales

entrevistas

Fuente: Elaboracion propia.
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Al implementar los diarios de campo y las entrevistas semiestructuradas en la plataforma
Atlas ti, se pudo hacer un andlisis profundo de las categorias planteadas, encontrando nuevas

categorias y codigos relacionados a continuacion:

4.2 Caodigos en la investigacion de las entrevistas semiestructuradas y diarios de campo

Dificultad &rea: Se refiere a las areas o materias donde los alumnos presentan mayor dificultad
en el desempefio académico.

Dificultades Lectoescritoras: Diversas dificultades que presentan algunos estudiantes en el
proceso de lectoescritura.

DUA: Disefio Universal del Aprendizaje. Modelo de ensefianza que considera la diversidad del
alumnado y cuyo objetivo es lograr una inclusion efectiva, minimizando asi las barreras fisicas,
sensoriales, cognitivas y culturales que pudieran existir en el aula

Frecuencia: La cantidad de veces que se asisten a las citas terapéuticas.

Informe pedagogico: Reporte escrito derivado de los hallazgos encontrados en los resultados de
la aplicacion de la ficha de valoracion pedagogica.

Motivacion: Resalta la atencidn de los nifios y nifias hacia ciertas actividades y percepciones que
tienen mas relevancia que otras.

Orientacion Escolar: Proceso destinado a ayudar a los estudiantes a resolver problemas o
dificultades relacionados con su vida académica y personal.

Servicios de Salud: Referido a intervenciones en medicina, salud ocupacional, fonoaudiologia,

psicologia y en procesos de neuropsicologia.

4.3 Red semantica:

El siguiente mapa conceptual ilustra la relacion de los codigos hallados, destacando como
categoria principal “Dificultades Lectoescritoras”, la cual esta relacionada de forma directa con

las categorias subsiguientes como se observa en la siguiente gréafica:
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Figura 3. Red semantica de codigos relacionados a partir de las categorias y subcategorias
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Analizando lo anterior, la categoria principal se destaca el término de “Dificultades
Lectoescritoras”, 10 que permite establecer una relacion transversal con lo que se ha a
desarrollado con los alumnos en el colegio, comprendido en la integracion desde las
subcategorias de: Dificultad &rea, DUA, Frecuencia, Informe pedagogico, Motivacion,
Orientacidn Escolar, Servicios Salud; las cuales hacen alusién a la vision general y principal
obtenidas por los estudiantes participantes, partiendo de ambientes controlados, actividades

pedagogicas en el aula donde se incluyen acadéemicamente conceptos alineados a la inclusion.

4.4 Anadlisis de los Resultados

A partir de la aplicacién de los instrumentos de investigacion y considerando que el trabajo es
concebido desde el paradigma cualitativo en el que las técnicas no buscan generalizar los datos
obtenidos y por ende da via libre para seleccionar diversas maneras y perspectivas de llevar a
cabo el analisis de los datos.

Teniendo en cuenta que, una vez la informacidn estuvo disponible los investigadores
realizaron una lectura concisa de las muestras, considerando las respuestas, la reiteracion y la
relevancia para cruzar dicha informacion con el sustento tedrico seleccionado en la
investigacion. El objetivo era llevar a cabo la identificacion de los elementos compartidos que
contribuyen a integrar las respuestas en campos semanticos.

Considerando lo mencionado anteriormente, las categorias emergentes se originan del analisis
cualitativo, mediante un procedimiento de disminucion de datos por intermedio de Atlas ti para
la visualizacién de palabras claves que generan temas reiterativos o habituales en sus elementos,
con el fin de formar grupos de dimensiones conceptuales surgidos de los diarios de campo y las
entrevistas semiestructuradas para poder examinar los datos codificados. En este contexto, el
procedimiento que se llevo a cabo en este estudio durante el acercamiento integral de cada
instrumento, la identificacién minuciosa linea por linea de los instrumentos empleados y

conforme a los temas (c6digos) que mas se repitieron en la matriz de informacién.
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Figura 4. Diagrama Sankey de técnicas y codigos identificados
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Fuente: Elaboracion propia

4.4 .1 Dificultad area:

En general los estudiantes de segundo grado de primaria en Colombia suelen presentar
mayores dificultades académicas en dos areas clave: matematicas y lenguaje. Estas dificultades
académicas se logran identificar principalmente por intermedio de evaluaciones diagndsticas que
el Ministerio de Educacién Nacional realiza como parte del Programa Todos a Aprender

(Ministerio de Educacién Nacional, 2015).

En el area de dificultad matematicas, los problemas mas comunes incluyen la comprension y
resolucion de problemas, el desarrollo del pensamiento numérico y la discalculia, que puede
afectar la capacidad para realizar calculos matematicos. Estas dificultades se ven agravadas
cuando los estudiantes tienen problemas de comprension lectora, ya que esto merma su
capacidad para entender los enunciados de los problemas matematicos planteados (Ministerio de
Educacion Nacional, 2015). El deficit en la resolucion de problemas matematicos esta

estrechamente relacionado con el bajo rendimiento en estas areas.
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En lenguaje, los estudiantes muestran dificultades en la comprension e interpretacion de
diferentes tipos de textos, asi como en la produccidn de textos escritos. Esto incluye problemas
para identificar y extraer informacion relevante de los textos, lo que afecta su rendimiento

académico en general.

Por lo anterior se justifica la implementacion de la ficha de valoracidn pedagdgica para la
atencion de la discapacidad, con su respectivo informe de valoracion pedagdgico por cuanto se
comprob6 por medio de los testimonios de las padres y los investigadores que esta iniciativa,
efectivamente, articulo la problematica de los estudiantes al sector salud, como se evidencia en la
orden de solicitud de servicios y el informe de evaluacion neuropsicologica emitidos por el

Centro de Salud tipo Il Verbenal, para las estudiantes de la muestra poblacional (Ver Anexo 16).

4.4.2 Servicios salud:

En nuestro pais, los servicios de salud que abordan aspectos fundamentales del desarrollo
infantil, como la fonoaudiologia, la terapia ocupacional y la psicologia, los consideramos como
esenciales para garantizar una atencion integral a los nifios en etapa escolar (Ley 100, 1993).
Estos servicios de salud estdn mencionados en los diarios de campo y las entrevistas

semiestructuradas.

Fonoaudiologia: Esta disciplina se especializa en la evaluacion y tratamiento de trastornos de la
comunicacion, el lenguaje, la audicién y la deglucion. Se considera fundamental en la atencién
primaria, ya que permite identificar y abordar dificultades que pueden afectar el desarrollo
escolar y social de los nifios. La fonoaudiologia esta reglamentada principalmente por la Ley 376
de 1997, que regula el ejercicio de la profesion de fonoaudidlogo. Los fonoaudiélogos trabajan
en estrecha colaboracidn con docentes para facilitar la inclusién educativa de nifios con

necesidades especiales.

Terapia Ocupacional: Esta disciplina se enfoca en mejorar la independencia de los nifios en
actividades diarias, incluyendo las relacionadas con el aprendizaje y la interaccion social. En el
contexto escolar, los terapeutas ocupacionales trabajan con los estudiantes dificultades motoras,
sensoriales o cognitivas a adquirir habilidades que les permitan desenvolverse mejor en su

entorno educativo. La Ley 949 de 2005 regula el ejercicio de la profesion de terapia ocupacional
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en Colombia. Esta ley establece los requisitos para la practica profesional, como la formacion
académica y la acreditacion, y define las competencias y los ambitos en los que los terapeutas

ocupacionales pueden ejercer.

Psicologia: Los servicios de psicologia se concentran en la evaluacion, diagnostico y tratamiento
de trastornos mentales, emocionales y del comportamiento, asi como en la promocion del
bienestar psicoldgico de los nifios. La profesion esta regulada por la Ley 1090 de 2006, que
determina los lineamientos para el ejercicio profesional, incluyendo requisitos de formacion,
certificacion, ética profesional y los &mbitos en los que los psicologos pueden actuar. Se
considera que estos servicios son esenciales para asegurar que los nifios con diversidades
funcionales puedan alcanzar su maximo potencial tanto en el &mbito educativo como en su

desarrollo personal.

Es por esto que estos hallazgos responden al objetivo de investigacion, ya que es evidente que
las nifias vinculadas a este trabajo y sus familias recibieron retroalimentacion sobre el proceso,
atencion de los servicios de salud y las estudiantes recibieron una mejoria sustancial en su
formacion integral y facilitando sus procesos académicos Esta evidencia se puede encontrar en

los anexos de esta investigacion.

4.4.3 Orientacién escolar

La orientacidn escolar es un proceso educativo que brinda ayuda a los estudiantes en su
desarrollo personal, académico, y social, haciendo posible la toma de decisiones informadas y la
resolucion de problemas (Bisquerra y Alvarez, 2010). Tiene como objetivo identificar y abordar
dificultades emocionales, sociales o de aprendizaje, y busca mejorar las habilidades de los
estudiantes y padres para enfrentar retos escolares y personales. Segln Bisquerra y Alvarez
(2010), la orientacion escolar esta determinada por topicos como la prevencion, intervencion y el

asesoramiento individual o grupal para mejorar el rendimiento y bienestar del estudiante.

En Colombia, la orientacion escolar es un servicio que se ofrece dentro del sistema
educativo, la cual busca acompafiar a los estudiantes y sus familias en su desarrollo integral,

facilitando su adaptacion al entorno académico y personal. Se enfoca en la prevencion de
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problemas socioemocionales, en el incremento del rendimiento académico y en el apoyo durante

la toma de decisiones vocacionales y de proyecto de vida.

La orientacidn escolar estd contemplada dentro de los lineamientos de la Ley General de
Educacion en Colombia (Ley 115 de 1994), la cual promueve una educacion integral que aborde

las dimensiones cognitivas, emocionales y sociales de los estudiantes.

Basados en los hallazgos de las entrevistas semiestructuradas y los diarios de campo
deducimos que la orientacion escolar no solo es algo esperado y deseado por la comunidad
académica, sino que esta genera una expectativa positiva en padres, acudientes y estudiantes,

como respuesta a la necesidad de solucion de las problematicas de sus hijos (Ver Anexo 7).

4.4.4 Frecuencia:

En esta investigacion, la frecuencia se refiere al nimero de veces que el estudiante asiste al
servicio terapéutico brindado por la EPS. Se considera que este servicio mejora los
comportamientos en el desarrollo de las actividades propuestas en el aula escolar.

Para este caso, la asistencia a estos servicios es poco o nulo ya que muy pocos estudiantes
tienen acceso al servicio de salud. Para la muestra escogida, las tres estudiantes habian asistido a
alguna de estas especialidades, pero no obtuvieron el resultado esperado porque no se les prestd
la importancia requerida. En concordancia, los efectos del informe de valoracion pedagogica
contribuyen al alcance del objetivo de esta investigacion, ya que a la hora de presentarlo a

pediatria se priorizan sus atenciones.

4.4.5 Motivacion:

La categoria de motivacion surgio con base en la entrevista semiestructurada, el diario de
campo Yy la observacion de los escolares, donde se evidencia que el comportamiento de ellos y
sus padres son importantes evidencidndolo desde la perspectiva de Maehr y Meyer (1997), la
motivacion es relacionada con el desempefio y el aprendizaje de diversas maneras, en general al
ser motivada una persona para llevar a cabo una tarea su energia y actividad aumentan, y lo
mismo ocurriria si la situacion fuera al reves. Asi pues, un ambiente de actitud positiva,

entusiasmada y voluntaria es esencial para comunicar el conocimiento de forma eficaz.
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Asimismo, la escasa motivacion obstaculiza la habilidad para absorber, retener, recordar y
examinar lo que se ensefia, estableciendo la relevancia de la motivacién en los procesos de
educacion. A medida que los investigadores aplicaban la ficha de valoracion pedagogica para la
atencion de la discapacidad, se podia deducir que algunos educandos estaban dispersos, en
silencio, distraidos, confundidos y solitarios. Esta circunstancia es critica, dado que los primeros
afios de educacion son cruciales para el caso opuesto. También concluimos con base en la
aplicacion de los instrumentos descritos anteriormente, que muchos nifios se sienten tristes,
aburridos y desmotivados al asistir al colegio, por su propio desempefio académico y
expectativas bajas frente a este. Esta informacidn esta consignada en la entrevista
semiestructurada aplicada (Ver Anexo 13). Los resultados de esta investigacion estan
contribuyendo a incrementar la motivacion de padres y alumnos al encontrar articulacion

efectiva del sector educativo hacia el sector salud.

4.4.6 Informe pedagogico:

El informe pedagogico surgié como una de las categorias emergentes mas importantes dentro
del analisis cualitativo realizado. Se puede definir como un documento que recoge informacion
detallada sobre el progreso académico, conductual y social de un estudiante. Este tipo de informe
tiene el objetivo de proporcionar una vision clara 'y comprensiva del desarrollo del alumno, con
el fin de facilitar la toma de decisiones pedagogicas y adecuar el proceso de ensefianza-

aprendizaje a sus necesidades individuales.

El informe pedagdgico tiene como funcion principal "describir de manera precisa y objetiva
las capacidades, dificultades y avances del estudiante, ofreciendo recomendaciones para mejorar
su proceso de aprendizaje” (Zabalza, 2004). En este informe se incluye informacion sobre el
rendimiento académico del alumno, su comportamiento, la interaccion con sus pares y su
comunidad académica, asi como aspectos socioemocionales. Los informes suelen ser elaborados
por el equipo docente en colaboracion con otros profesionales (psicélogos, orientadores) cuando

es necesario.

El informe pedagogico es una herramienta fundamental en un contexto escolar porque
permite una vision integral del alumno y sus problematicas facilitando la comunicacion e

interaccion entre los distintos actores educativos, como docentes, orientadores, familia 'y, en
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algunos casos, otros especialistas. Segun Pérez Gémez (2007), "este tipo de informes permiten a
los maestros adaptar las estrategias educativas a las necesidades de cada estudiante, fomentando
una ensefianza mas inclusiva y personalizada”. Finalmente, es una herramienta clave en la
identificacion temprana de dificultades de aprendizaje, necesidades especiales o talentos

excepcionales, lo que permite una intervencion eficiente.

Un insumo fundamental en este trabajo de investigacion cualitativa es el informe pedagogico
derivado de la ficha de valoracion pedagdgica, el cual ha permitido remisiones efectivas a
centros de salud y EPS de estudiantes con diversidades funcionales (Ver Anexos 15). También el
informe pedagdgico permite dar a conocer a los padres, una perspectiva real de las diversidades
funcionales y cognitivas de sus hijos, creando la posibilidad de un cambio de actitud y
comportamiento positivo hacia la diversidad del nifio. Este informe puede articular un cambio de
actitud y metodologias académicas de los docentes frente a las necesidades especificas con

alumnos con diversidades funcionales y cognitivas.

4.4.7 Dificultades lectoescritoras:

La categoria emergente dificultades lectoescritoras se define como los trastornos que afectan
el desarrollo adecuado de las habilidades de lectura y escritura en los nifios, y pueden
manifestarse en diversas formas como problemas para reconocer palabras, dificultades en la
comprension lectora, o problemas en la produccion escrita (Alvarez, 2001). Estas dificultades
suelen estar asociadas con diversos factores, tanto neuroldgicos y psicologicos como
ambientales, y suelen presentarse desde las primeras etapas del proceso educativo, especialmente
en la educacion primaria. Las causas de las dificultades lectoescritoras son multifactoriales, e
incluyen factores neuroldgicos, genéticos, y ambientales. Segin Alvarez (2001), "aunque la base
neuroldgica es determinante en muchos casos, el entorno del nifio, la calidad de la ensefianza
recibida y el acceso a recursos educativos adecuados también juegan un papel clave en el

desarrollo de la lectoescritura”.

Segun el MEN, las dificultades lectoescritoras en Colombia estan influenciadas por varios
factores sociales, culturales y educativos. Algunos estudios indican que las desigualdades en el
acceso a la educacion de calidad, la falta de recursos pedagdgicos adecuados, y la carencia de

formacion especializada en algunos docentes contribuyen a un mayor nimero de casos de
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dificultades lectoescritoras en ciertas regiones del pais (Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, 2018).

Se puede determinar por medio de distintos trabajos y autores que existen diferentes tipos de
dificultades lectoescritoras que pueden manifestarse en los nifios, tanto a nivel de lectura

(dislexia) como de escritura (disgrafia):

Dislexia: Es uno de los trastornos mas conocidos y se caracteriza por dificultades para

decodificar palabras, leer con fluidez o comprender textos (Jiménez, 2000).

Disgrafia: Afecta principalmente la escritura y se caracteriza por una dificultad en la produccion
de letras o palabras. Los nifios con disgrafia suelen tener una letra desorganizada, dificultades
para respetar los margenes, problemas en la construccidn de oraciones o errores frecuentes en la
ortografia (Cuetos, 1991).

Disortografia: Es considerada la dificultad especifica para aplicar las reglas ortogréaficas de
manera correcta. Segun Defior (1996), "los nifios con disortografia presentan problemas en la
escritura de palabras que incluyen omisiones, sustituciones o inversiones de letras, que no son

atribuibles a un bajo nivel de instruccion" (Defior, 1996).

Durante la aplicacion de la ficha de valoracion pedagogica para la atencion con discapacidad
y como quedd consignado en los diarios de campo, once estudiantes presentaron dificultades
para escribir un texto corto con cohesion y coherencia. Se observé un manejo inadecuado de los
tiempos verbales (confusion entre futuro, presente y pasado), escritura en espejo (p/q, d/b), y
falta de trabajo en la motricidad fina y gruesa. (Ver Anexos 10 y 11). También se hall6 que cinco
estudiantes atn no logran construir palabras de forma adecuada. Seis estudiantes no saben leer y
tres presentan dificultades en la pronunciacion de las letras | y r. Se evidenci6 que algunos

estudiantes se encuentran en el proceso de silabeo.

Se considera que una deteccion temprana es una herramienta fundamental para tratar estas
dificultades de lectoescritura, que si no son tratadas, ponen en riesgo la adquisicion del
conocimiento, exponen a los estudiantes a experiencias de fracasos continuos y es probable que
pueda disminuir su motivacion para el aprendizaje y actividades escolares en general. Estas

consecuencias, pueden producir un impacto a largo plazo en la carrera escolar, en el aprendizaje
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de habilidades, y finalmente, en el nivel de empleo que, si las condiciones fueran otras, podria
lograrse. La ficha de valoracion pedagdgica para la atencion de discapacidad aplicada, generd un

informe pedagdgico que articulard y facilitara los procesos de atencion en salud.

4.4.8 Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA):

El surgimiento de la categoria DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje) se destaca como
una categoria relevante de este estudio. Segun Movilla y Suérez (2019), esta estrategia busca que
los estandares, programas, cursos y servicios educativos sean de acceso sencillo y de gran
importancia para todos los estudiantes. El DUA surge como respuesta a la necesidad de los
principios de la educacion inclusiva y, en consecuencia, se comprende como una estrategia

pedagdgica para disefiar un plan de manera que la educacion pueda alcanzar a todos los alumnos.

ElI DUA busca brindar posibilidades para que los alumnos se impliquen en el proceso
educativo. Esto implica la elaboracion de diversas tareas y evaluaciones que se adaptan a las
habilidades y gustos de los estudiantes. Al incluir los principios de DUA en la creacion de los
programas educativos, los docentes pueden adaptar sus lecciones y técnicas para satisfacer las
necesidades de todos los estudiantes, incluyendo a aquellos con discapacidades o estilos de

aprendizaje diferentes. De acuerdo con Pérez et Gonzélez, 2017.

A pesar de los esfuerzos en la implementacion del DUA, persisten dificultades significativas
en la practica cotidiana. Los maestros de aula, a menudo, no consideran las necesidades
especificas de los estudiantes con diversidades funcionales transitorias en el desarrollo de
actividades, evaluaciones y proyectos, lo que lleva a que estos estudiantes sean percibidos como
indisciplinados, desatentos o perezosos. Esta falta de atencién personalizada contribuye a la
repitencia del afio escolar y la desercion de estos estudiantes, quienes enfrentan frustracion tanto
en el aprendizaje como en las experiencias diarias en el aula. Ademas, la falta de herramientas
adecuadas para los docentes y el desconocimiento o temor al rechazo por parte de los padres ante
el reconocimiento de una diversidad funcional de su hijo o hija y la negacion de buscar ayudas

externas de terapias médicas agravan esta situacion.
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Al brindar alternativas y estrategias de flexibilizacion en las actividades académicas y
evaluaciones, los estudiantes no se conciben estigmatizados por necesitar ajustes especiales.

Todos los estudiantes se favorecen de un ambiente donde las diferencias son respetadas.
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Capitulo V. Reflexiones Finales

"Un nifio, un maestro, un libro y un Iapiz pueden cambiar el mundo."

Malala Yousafzai:

Como consecuencia de la aplicacion de las fichas de valoracion pedagdgica, se realizé un
andlisis pormenorizado, junto con la informacién recopilada en los diarios de campo y las
entrevistas semiestructuradas, lo cual permitio al equipo de investigacion extraer conclusiones
significativas sobre el estado actual de las practicas educativas inclusivas en estudiantes de grado
segundo de la I.LE.D. Usaquén. La identificacion de categorias clave como las dificultades en
lectoescritura, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), la motivacién y la colaboracion
intersectorial entre educacion y salud revela la complejidad de los procesos implicados en la

atencion integral de los estudiantes con diversidades funcionales transitorias.

Primero, la integracion entre el sector educativo y el sector salud es fundamental para
proporcionar una atencion integral a las diversidades funcionales transitorias de los estudiantes.
El informe de valoracion pedagdgica se fundamenta como una herramienta indispensable para
facilitar esta colaboracidn, ya que proporciona una informacion clara que puede guiar las
intervenciones de ambas partes.

Segln Sarmiento y otros (2019), las intervenciones que se realizan entre los sectores
educativo y de salud permiten la promocion y creacion de entornos académicos saludables, tanto
fisicos como psicoldgicos, incluso en los hogares de los nifios. Mediante de estrategias
educativas en salud, y deteccién de diversidades funcionales, ademas de la ensefianza sobre la
higiene, la nutricion, y la actividad fisica, se mejora la calidad de vida de los estudiantes. Estas
tempranas intervenciones son esenciales para prevenir y promover habitos saludables fisicos y
psicoldgicos desde una edad temprana.

Esta articulacion intersectorial, no s6lo busca mejorar el rendimiento académico, sino también
contribuir a la calidad de vida y bienestar de los estudiantes y sus familias, abordando sus

necesidades de manera holistica y propiciando acortar las brechas de la diversidad funcional.
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En segundo lugar, se determind que una de las recomendaciones clave de esta investigacion
es la necesidad de reducir las barreras contextuales que limitan el desarrollo integral de los
estudiantes con dificultades en el area de la lectoescritura. Estas barreras, ya sean fisicas,
curriculares o actitudinales, incluidas sus familias, docentes y compafieros de clase, dificultan la
participacion plena de los estudiantes en el entorno escolar.

Se considera que las barreras contextuales que pueden limitar el desarrollo integral de los
estudiantes con dificultades en el area de la lectoescritura pueden clasificarse en diversos
factores, como socioculturales, personales e institucionales. En el contexto colombiano, estos
factores son muy influyentes, ya que afectan directamente en el bienestar de los estudiantes y su
rendimiento académico.

En consideracidn se cree que esta investigacion puede ayudar a mitigar las barreras
contextuales incluyendo factores como: condiciones de pobreza, exclusion social y falta de
acceso a recursos educativos adecuados. Teniendo en cuenta que, en muchas zonas rurales y
marginales de Colombia, los estudiantes no cuentan con el apoyo familiar o comunitario
necesario para superar las dificultades de lectoescritura, lo que afecta su desarrollo académico.
Estas barreras también pueden incluir prejuicios sobre las dificultades de aprendizaje, lo cual
limita la inclusion de los estudiantes en entornos educativos tradicionales (Castillo, 2021).

En los espacios educativos se encuentran barreras institucionales que, a menudo, carecen de
recursos adecuados para diagnosticar y prevenir las dificultades de lectoescritura. En algunos
casos, algunos docentes no reciben formacion y capacitacion especializada para abordar estas
dificultades desde una perspectiva de escuela inclusiva, lo que refuerza la desigualdad (Castillo,
2021). Ademas, la escasa infraestructura escolar en muchos colegios limita la posibilidad de
implementar estrategias pedagdgicas efectivas, como el uso de tecnologias educativas
adaptativas a las necesidades de los estudiantes.

A nivel individual, los estudiantes con dificultades en lectoescritura encuentran barreras
personales, tales como experimentar baja autoestima y problemas emocionales derivados de su
bajo rendimiento escolar (Zuppardo, 2020). Esto crea un ciclo negativo en el que las dificultades
de aprendizaje no solo afectan su desarrollo cognitivo, sino también su bienestar emocional y
social.

Desarrollar apropiadamente estas estrategias basadas en el DUA permite la posibilidad de

personalizar el acceso al curriculo y garantizar que cada estudiante tenga la oportunidad de
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desarrollar su aprendizaje de acuerdo con sus capacidades y estilos de aprendizaje. La posible
eliminacion de estas barreras promueve una mayor inclusion y fomenta un ambiente de

aprendizaje méas equitativo.

En tercer lugar, se encontrd que uno de los hallazgos méas importantes de esta investigacion es
la necesidad de propiciar la identificacion temprana de las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes. Una intervencion temprana es crucial para evitar que las brechas en el aprendizaje de
los nifios se amplien. Este proceso debe basarse en la observacion continua y el uso de
herramientas pedagdgicas que evallen el desarrollo cognitivo, emocional y social de los nifios y
nifias. Es clave que los docentes puedan recibir capacitaciones para detectar sefiales tempranas
como bajo rendimiento en lectura y escritura, o problemas de atencion (Mateos, 2009).

Ademaés, un enfoque colaborativo entre docentes, psicdlogos, terapeutas y las familias mejora
significativamente el diagnostico y la intervencion. Segun Molano y Polanco (2018), la
participacion activa de los padres y la intervencion educativa a nivel temprano son esenciales
para mitigar el impacto de las dificultades de aprendizaje en la adolescencia. Al personalizar las
intervenciones educativas, no solo se suplen las necesidades particulares de cada estudiante, sino
que también se mejora el desarrollo de su autoestima y motivacién frente a las actividades
académicas y comunidad educativa, estos factores son esenciales para el desarrollo del proyecto
de vida.

Es relevante buscar la forma de comunicacion con muchos padres que no aceptan las
diversidades funcionales de sus hijos, para que entiendan que los servicios de salud terapéuticos
son muy importantes y cruciales en el desarrollo humano de los nifios. Se demuestra que
funciond la aplicacion de las fichas de valoracion pedagdgica, al haber una respuesta rapida del
servicio de salud frente al informe de valoracién pedagdgico enviado a la respectiva EPS.

Una dificultad, es el tiempo que se debio esperar para que las distintas especialidades donde
fueron remitidas las nifias, nos dieran las pautas para desarrollarlas en el aula de clase, ya que
hay que esperar minimo 6 meses para un resultado, sin embargo al darnos cuenta que los nifios
presentan dificultades lectoescritoras, si podemos como docentes dar un poco de mas tiempo
para las actividades y generar estrategias, para que hayan refuerzos en casa, también se hace
necesario motivar a los padres para que ayuden a sus hijos buscando talleres de refuerzo

lectoescritores; esto nos lleva a preguntarnos como podriamos los docentes mejorar nuestra
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practica pedagogica teniendo en cuenta las dificultades de nuestros estudiantes y asi también

mejorar la disciplina en el salon.

El objetivo de la investigacion se logra al obtener un servicio adecuado de salud para los nifios
que lo estan necesitando, procurando convertir el objetivo inclusion en una accion real y
concreta, por lo tanto, no es necesario adecuar por el momento el informe pedagdgico, el cual
muestra desde las areas observadas en la ficha de valoracion pedagogica las dificultades y

fortalezas de los nifios y nifias.

La investigacidn accion educativa implementada por el equipo de trabajo en esta
investigacion permitié mejorar la practica docente visibilizando a los estudiantes desde la parte
humana aprender de ellos y aplicar este enfoque a un problema especifico como las dificultades
en lectoescritura desarrollando intervenciones personalizadas y efectivas que contribuyeron al

éxito de atenciones priorizadas para nuestros estudiantes.

Esta investigacion nos mostro desde la entrevista final estructurada como después de la
aplicacién de las fichas de valoracion pedagdgica para la atencion de la discapacidad los
estudiantes que se sienten desmotivados mejoraron su emocionalidad con respecto al permanecer
en la institucién lo cual demuestra la importancia de la intervencion oportuna en estos espacios
para mejorar la adaptabilidad de los estudiantes en su entorno.

Finalmente, la promocion de una educacion inclusiva no debe ser entendida s6lo como un
objetivo, sino como un derecho fundamental aplicable y alcanzable. Poder garantizar que todos
los estudiantes, sin importar sus diferencias o dificultades, tengan acceso a una educacion de
calidad, consideramos que es la base para construir una sociedad mas justa, y una comunidad
académica cohesionada. Estas iniciativas educativas inclusivas, apoyadas en herramientas como
el informe de valoracidn pedagdgica, son elementos cruciales hacia ese objetivo, asegurando que

cada estudiante reciba el apoyo necesario para alcanzar su maximo potencial.
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