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Resumen 

La presente investigación tiene como objetivo analizar la relación entre el contexto rural y 

las prácticas docentes de las maestras de los ciclos 1 y 2 y de un aula multigrado en los procesos 

de enseñanza del inglés como segunda lengua. Este se enfatiza en caracterizar e identificar las 

prácticas docentes y los factores del contexto escolar que influyen de manera positiva o negativa 

en la enseñanza del inglés, con el fin de desarrollar una propuesta contextualizada para la 

institución a través de las didácticas aprendidas a lo largo de la carrera especialmente en la 

materia de didáctica del inglés. 

Este trabajo de investigación se desarrolla bajo un enfoque cualitativo con un paradigma 

constructivista, buscando comprender las realidades de los participantes desde el método 

fenomenológico-hermenéutico, apoyándose en las entrevistas realizadas, las guías de 

observaciones, el grupo focal, así como las experiencias recogidas en las salidas de campo. 

Obteniendo como resultados que en la sede principal de San Antonio, se encuentran dinámicas 

más similares a la educación pública urbana, con mayor infraestructura, gestión administrativa, 

número de docentes y de recursos físicos y tecnológicos; por otra parte, la sede de Lutaima 

presenta una realidad más cercana a la ruralidad lejana, siendo esta un aula multigrado con 

grandes desafíos en cuanto a infraestructura, recursos y accesibilidad. Además, las creencias 

frente a lo que es la ruralidad, las formas de enseñar en primera infancia y la adquisición del 

inglés en esta etapa son un factor potenciador o limitante de las secuencias didácticas en las 

clases de inglés. Todo lo anterior, condujo a desarrollar la estrategia contextualizada ya 

mencionada que permitió darle un sentido a toda esta investigación.  
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Palabras claves: Ruralidad, educación rural, enseñanza del inglés, inglés como segunda 

lengua, didácticas del inglés. 

Abstract 

The objective of this research project is to analyze the relationship between the rural 

context and the teaching practices of the teachers of cycles 1, 2 and of a multigrade classroom in 

the processes of teaching English as a second language. It emphasizes in the characterization and 

identification of the teaching practices and the factors of the school context that influence 

positively or negatively in the teaching of the language, in order to develop a contextualized 

proposal for the institution through the didactics learned throughout the career, especially in the 

subject of English didactics. 

This research work is developed under a qualitative approach with a constructivist 

paradigm, seeking to understand the realities of the participants from the phenomenological-

hermeneutic method, relying on interviews, observation guides, focus groups, as well as the 

experiences gathered in the field trips. The results obtained showed that the San Antonio main 

campus has dynamics more similar to urban public education, with greater infrastructure, 

administrative management, number of teachers, and physical and technological resources; On 

the other hand, the Lutaima facility presents a reality closer to the distant rurality, being a 

multigrade classroom with great challenges in terms of infrastructure, resources and accessibility. 

in addition, it showed that the beliefs about rurality, the ways of teaching in early childhood and 

the acquisition of English at this stage can enhancing or limiting factor of the didactic sequences 
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used in English classes. All of the above led to the development of the contextualized strategy as 

a way to expand the didactic techniques used by the teachers in this institution. 

Key words: Rurality, rural education, English as a second language, English didactics. 
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Introducción 

La enseñanza del inglés en la educación rural, desde las edades tempranas representa 

diversidad de retos tanto en la calidad de la educación que se brinda en estas zonas, como en la  

accesibilidad y los  recursos los cuales por factores como las distancias, las características de las 

zonas y de la población son menores en comparación con las instituciones urbanas; así mismo no 

se pueden desconocer los beneficios que se adquieren al acercar un nuevo idioma a los niños y  

niñas desde la primera infancia y las edades siguientes. Por ello, se resalta también la labor 

docente que implica un mayor esfuerzo, desde la movilidad y la estructuración de las estrategias 

como menciona Niño Parada & Moreno Carrillo (2020):  

En Colombia se dispone la enseñanza del inglés como lengua extranjera en los 

establecimientos educativos públicos a nivel nacional gracias al Artículo 21 de la Ley 

General de Educación (1994). Sin embargo, este proceso de enseñanza presenta 

diferencias entre las zonas rurales y las zonas urbanas, ya que las situaciones de ambos 

contextos pueden variar, debido a razones de tipo cultural, ideológico, económico, de 

conflicto armado, accesibilidad a los recursos, o productividad, entre otros. Y si se mira 

con detenimiento, se puede constatar que cada zona rural posee sus propias características 

docentes  (p. 2). 

Identificar las  prácticas docentes que se llevan a cabo en la educación rural es de vital 

importancia ya que de estas surgen las estrategias utilizadas para la enseñanza del inglés, 

permitiendo visualizar las creencias, el manejo del aula, el rol que desempeña el estudiante y la 
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familia así como los factores que influyen de manera positiva o negativa en el proceso de 

enseñanza- aprendizaje. 

En consecuencia, para el desarrollo de esta investigación se propuso comprender cuales 

son las estrategias docentes  utilizadas para la enseñanza del inglés y cómo influye el contexto 

escolar en las mismas, destacando la importancia de las zonas rurales, y la diversidad del 

entorno. Es por esto que para llevar a cabo la finalidad de este proyecto se trabajó con  la 

Institución Educativa Rural Departamental San Antonio, la cual, se identifica como una 

institución  ubicada en la ruralidad de San Antonio de Anapoima y cuenta con un modelo 

educativo tradicional que a su vez acoge otras sedes de la ruralidad lejana que son aulas 

multigrados en donde un solo docente dicta todos los cursos, como lo es la sede de la vereda 

Lutaima quien también participó en esta investigación. 

A lo largo de cada capítulo, se encuentra la estructura que da forma a la presente 

investigación iniciando por el planteamiento del problema, la creación de los objetivos tanto 

general como específicos, seguidamente se encuentra el marco de referencia el cual inicia por el 

estado del arte, en donde se recopilan antecedentes de toda la información ya existente 

relacionada con la enseñanza del inglés en las zonas rurales, continuando con el marco legal que 

identifica toda la normatividad vigente que respalda el tema y concluyendo con el marco teórico 

en el que se presentan los conceptos que dan base a este proyecto. Así mismo, se presentan 

también la metodología escogida y las fases de la investigación, en donde se refleja cómo se 

elaboraron los instrumentos de recolección de datos y cómo se llevó a cabo el trabajo de campo, 

para dar paso a la categorización, descripción de la información y el análisis resultante de toda la 
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información recogida en campo. Por último, gracias a todo el proceso anterior se llevó a cabo el 

desarrollo de una propuesta contextualizada a la IERD San Antonio dando paso a las 

conclusiones que emergen de todo este proceso investigativo y que estuvo lleno de retos y 

aprendizajes para las maestras en formación que investigaron. 
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Planteamiento del problema 

1.1. Descripción del problema 

Los campesinos, recientemente han gestado una lucha por su reconocimiento, 

sustentando que aquello que enmarca su cultura y saber, es la manera como han enraizado 

sabidurías, formas de trabajo desde su relación directa con la naturaleza, su tradición oral 

y la solidaridad en lo colectivo. Pero también la oportunidad para que ese saber impulse 

una política pública en educación para población rural (Escorcia Muñoz & Fajardo, 2017, 

p. 70). 

Como menciona la autora en la cita anterior, el ser campesino es una lucha cultural, 

social, política y educativa que algunos llevan a cabo lejos de su tierra, producto de la violencia 

en Colombia; para otros es desde su tierra, su cultura y sus saberes. En ambas situaciones la 

educación de calidad para la población rural debe ser una realidad; es decir, recogiendo todos los 

factores diferenciadores en la forma de aprendizaje que tienen los habitantes de la ruralidad, sus 

desafíos, creencias y la manera que tienen de concebir el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Ahora en cuanto a la enseñanza del inglés si bien existen políticas que ya se han implementado 

en pro del avance de la educación rural y el impulso para que la enseñanza de este idioma sea en 

igualdad de condiciones que en la educación urbana; es necesario entender que los retos y 

problemáticas que se siguen enfrentando en la ruralidad son amplios y diversos, como Gaviria 

Arias (2017) plantea en su artículo “Problemas y retos de la educación rural colombiana”:  
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Con toda la dificultad que implica llegar a la escuela, con una violencia que aún 

persiste en los territorios; con una gran carencia en recursos, ausencia de salones 

adecuados, falta de materiales didácticos, laboratorios e implementos deportivos, con todo 

eso, la política educativa rural no es pertinente; entre otras cosas, porque bajo esas 

circunstancias se da cabida un modelo educativo para ciudadanos cosmopolitas, como 

imagen precisa de saberes que prepara a sus estudiantes para ser buenos consumidores, 

obviando, en aulas perdidas en montañas, valles y páramos del campo, toda la ruralidad 

de nuestro país (p. 33). 

Frente a este panorama, la ruralidad se enfrenta a la brecha que existe en el proceso de 

enseñanza del inglés como segunda lengua en dichas zonas, donde se evidencian limitaciones 

desde la enseñanza hasta los recursos que se implementan para esta. Todo esto ocurre por una 

creencia que se crea fuertemente entre lo rural y urbano y desde allí surgen interrogantes como 

¿Es necesaria la tecnología en la enseñanza del inglés? ¿Los recursos que se encuentran en un 

contexto rural no son suficientes para el proceso de enseñanza-aprendizaje? entre otros. Estas 

preguntas pretenden ser identificadas a lo largo de esta investigación con el fin de entender cómo 

estos interrogantes y creencias pueden potenciar o debilitar la enseñanza del inglés en la zona 

rural de San Antonio de Anapoima. 

Por otro lado, identificar la labor del docente rural es primordial ya que allí el trabajo de 

la escuela y del maestro adquieren una dimensión y un significado singular en este contexto que 

requiere comprender cómo inciden en la gestión de los procesos educativos individuales y 

comunitarios propios de un medio en el que las prácticas y el mismo estilo de vida le dan una 
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connotación especial y diferente a la de quien como educador se localiza en las que se denominan 

áreas urbanas (Forero Aza, 2021), por lo que es crucial investigar cómo estas diferencias afectan 

la gestión de procesos educativos en cuanto a la enseñanza del inglés. 

Ahora bien, la enseñanza del inglés como segunda lengua desde edades tempranas se ha 

vuelto de vital importancia dentro del marco de la educación, ya que esto responde a los avances 

del mundo. Teniendo en cuenta que “La lengua extranjera es una herramienta no sólo de 

comunicación, sino de interconexión entre sociedades, culturas y diferentes ámbitos, bien sean el 

económico, el tecnológico, o en este caso, el educativo” (Rincón Manrique, 2023, p. 1). Es por 

esto por lo que para esta investigación es valioso indagar cómo se llevan estos procesos de 

enseñanza del inglés en la institución rural San Antonio de Anapoima y su sede de Lutaima, aula 

multigrado.  

Sin embargo, aunque ya se han construido propuestas que buscan mejorar la enseñanza 

del inglés en las zonas rurales y los conceptos son claros en cuanto a la necesidad de empezar 

dicha enseñanza desde la educación inicial; es necesario para esta investigación explorar cómo se 

llevan a cabo estos procesos en la Institución Rural San Antonio y una de sus sedes multigrado en 

la vereda Lutaima. Es primordial tener en cuenta que la institución cuenta con un modelo de 

enseñanza tradicional y no cuenta con un docente bilingüe para impartir el área de inglés en los 

ciclos 1 y 2, por lo que en esta pasa a ser una labor del docente asignado para cada grado. Por otra 

parte, la sede multigrado hace referencia al modelo de escuela nueva donde la docente dicta todos 

los grados de preescolar a quinto de primaria en una sola aula, y aunque se rige por las dinámicas 

y reglamentación de la sede principal, la maestra tiene autonomía en cuanto a cómo imparte sus 
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clases y las estrategias que utiliza; según Barrientos et al. (2021) “El docente con este modelo 

busca trabajar en el estudiante el aprendizaje de una forma flexible y además encontrar una 

manera de plantear nuevas estrategias de enseñanza apoyándose de los lineamientos que se 

tengan definidos en los currículos” (p. 8).  

1.2. Pregunta de investigación 

¿De qué manera influyen el contexto rural y la práctica docente de las maestras de los 

ciclos 1 y 2 y de un aula multigrado de la institución IERD San Antonio, en los procesos de 

enseñanza del inglés como segunda lengua? 

2. Objetivos 

2.1. Objetivo general  

 Analizar la relación entre el contexto rural y las prácticas docentes de las maestras de los 

ciclos 1 y 2 y de un aula multigrado en los procesos de enseñanza del inglés como segunda 

lengua. 

2.2. Objetivos Específicos 

1. Caracterizar los factores del contexto escolar en relación a la enseñanza del inglés como 

segunda lengua en la institución rural IERD San Antonio.  

2. Identificar las creencias y competencias docentes frente al idioma inglés que logran 

fortalecer o debilitar su enseñanza como segunda lengua. 
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3. Diseñar una estrategia pedagógica contextualizada para la zona rural de San Antonio de 

Anapoima, que fortalezca el proceso de enseñanza del inglés como segunda lengua. 

3. Justificación 

Como maestros estamos frente al compromiso de ofrecer una educación de calidad, sin 

importar el lugar, las condiciones o los recursos que estén o no disponibles. Es por esto por lo 

que, para esta investigación, resulta importante conocer y comprender los procesos de enseñanza 

del idioma inglés en un entorno educativo como lo es el rural; así como los métodos, estrategias, 

recursos y didácticas que son utilizados por los docentes de estas zonas para llevar a cabo la 

enseñanza de este. Por otra parte, se considera importante visualizar cuáles son esos factores del 

contexto escolar que influyen en el aprendizaje de una segunda lengua y las percepciones y 

necesidades que se identifican en la comunidad educativa de San Antonio de Anapoima. Por ello, 

la finalidad de este proyecto de investigación es implementar una estrategia contextualizada que 

permita fortalecer en los docentes el proceso de enseñanza en la institución, aprovechando, 

reconociendo, respetando y haciendo uso del mismo entorno rural y su cultura.  

Por otra parte, la globalización en la que se encuentra el mundo de hoy gracias a los 

avances tecnológicos, políticos y sociales, han creado el requisito de la enseñanza y aprendizaje 

de otra lengua, como lo es el inglés; ya que esta permite enriquecer las formas de comunicación y 

el aprendizaje de los estudiantes, más aún si es en etapas tempranas. De igual forma, aunque se 

evidencia documentación sobre las brechas que existen entre la educación rural y la educación 

urbana, es preciso que, si se habla de educación globalizada, se pueda garantizar que la educación 
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rural cuente con una enseñanza del inglés de calidad con los docentes capacitados para esto. En 

la misma medida que se puedan borrar las brechas, creencias y miedos que existen alrededor del 

bilingüismo, ya que como lo recalcan Alvarado et al. (2021):  

El aprendizaje de un nuevo idioma, cuando no ha sido formado dentro de la 

cultura, en ocasiones se suele ver como una actividad tediosa dentro del proceso de 

enseñanza, en vista de ello, los docentes de las instituciones situadas en zonas rurales 

deben ser más creativos y buscar estrategias para atraer a los estudiantes al idioma 

extranjero haciéndolo ver atractivo y de mucho interés. (p.431)  

Considerando que en todo proceso de enseñanza-aprendizaje influyen diversos factores 

como lo humano, la cultura y lo social, el maestro de inglés debe encontrar las estrategias para 

involucrar los factores anteriores dentro de su aula de clase. De igual forma, dicho maestro debe 

permitirse la reflexión sobre sus estrategias y cómo las apropian sus estudiantes, lo que lo llevará 

a motivarse a buscar los recursos para cumplir con estas metas, sin importar si dicha aula está 

ubicada en una zona rural o urbana (Amaya, et al., 2019). Sin desconocer que el esfuerzo del 

docente de zonas rurales es propio, ya que hay diferentes factores que dificultan su labor, como 

las largas distancias en las que se desplaza para llegar a las instituciones educativas, las 

condiciones precarias de las aulas y la falta de refuerzo en casa.  

En consecuencia, se considera relevante hacer visibles cuales son las características a las 

que se enfrentan los docentes de las zonas rurales a la hora de impartir sus clases, especialmente 

en el área de inglés. Según Barrientos et al. (2021) es importante “ visibilizar los aspectos de la 

impartición de contenidos, la falta de formación académica para estos contextos, las dificultades 
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del maestro en la enseñanza, como la falta de recursos, problemáticas sociales, entre otros 

aspectos" (p. 7). Una de las características que se abordará en esta investigación es el aula 

multigrado, ya que en Colombia esta representa un gran porcentaje de lo que es la educación 

rural, allí se reflejan aún más los retos no convencionales que enfrenta el docente, como lo es el 

proceso de enseñanza-aprendizaje,  para Forero Aza (2021) ”En la zona rural educativa se ha 

implementado el desarrollo del Modelo educativo flexible, llamado Escuela Nueva, que consiste 

en ofrecer los cinco grados de la básica primaria, con escuelas multigrado con uno, dos o hasta 

tres maestros en las zonas rurales del país” (p.9).  

En función de lo anterior, se presenta la oportunidad de reflexionar en torno al por qué 

aún existen brechas entre lo que es la educación rural y la educación urbana, así como si es 

necesario como docentes escudarse en la falta de tecnología y la falta de diferentes recursos que 

no permiten impartir una adecuada enseñanza del inglés en dichas zonas. A su vez se reflexiona 

sobre el impacto que puede tener un acercamiento tardío de los niños y niñas al idioma inglés; los 

cuales pueden ser el temor cuando lo enfrentan en la adolescencia o el choque que tienen con el 

idioma cuando quieren formalizar sus estudios en la universidad, así como la falta de motivación 

ya que no tienen un acercamiento a dicho idioma desde su contexto si no que se les presenta 

desde formas desconocidas para ellos.  

Por todo lo mencionado con anterioridad, se planifica investigar la participación del 

contexto escolar, las estrategias, creencias y los factores que giran en torno a la enseñanza del 

inglés de la institución educativa rural IERD San Antonio y una de sus sedes veredales la cual es 

un aula multigrado ubicada en la vereda de Lutaima, por lo que, se dará igualdad de importancia 
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a cada uno de los actores de esta comunidad educativa que participen en esta investigación y que 

desde su colaboración en el trabajo de campo aportarán al diseño e implementación de la 

propuesta contextualizada que surja a partir del análisis.  

Finalmente, se considera que la presente investigación es importante para el campo de la 

educación, ya que da a conocer una parte fundamental de la educación en Colombia como lo es la 

ruralidad en relación con la enseñanza del inglés en los ciclos 1 y 2, permitiendo generar espacios 

de conciencia, reflexión y punto de partida para nuevas investigaciones que aporten a estas 

comunidades para una educación de calidad que permita cerrar brechas. Además, en el caso de la 

Licenciatura en Educación Infantil en la Universidad El Bosque resulta pertinente ya que 

vislumbra otros contextos educativos no reconocidos que pueden servir de punto de partida para 

las futuras investigaciones de los docentes en formación. Adicionalmente, se considera 

importante el atreverse a proponer temas que se salen de lo convencional y que lleven a los 

futuros maestros a buscar estrategias para sus propios saberes y sentires como lo es el inglés que 

representa dificultades igualmente para muchos de los docentes en formación. 

4. Marco de referencia 

Este capítulo, busca presentar todos los fundamentos teóricos que dan base a la 

investigación, empezando por un estado del arte que recopila los antecedentes que existen en 

investigación sobre la enseñanza del inglés en las zonas rurales en los ciclos 1 y 2 (primera 

infancia), seguido del marco legal en el cual se reúnen las normativas nacionales e 
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internacionales en cuanto al tema y finalizando con el marco teórico donde se dan a conocer 

todos los conceptos indispensables para sustentar esta investigación. 

4.1. Estado del arte 

En el proceso de búsqueda para esta investigación, se realizó la exploración de artículos 

educativos en revistas científicas, tesis de maestría y trabajos de grado en diferentes bases de 

búsqueda como Google académico, Proquests one academic, Eric, scopus, repositorios de 

universidades internacionales y nacionales incluidas investigaciones de la Universidad El 

Bosque. De esta manera, se encontraron cinco fuentes locales, once fuentes nacionales y diez 

fuentes internacionales, respecto al tema de esta investigación.  

Para mayor organización en los modos de exponer los resultados obtenidos para la 

búsqueda realizada: primero se muestra a través de la tabla 1 de manera específica una 

descripción según autor, título, tipo de investigación, año y metodología; seguido de un análisis 

desde una mirada más amplia de la investigación internacional, nacional y local que se ha 

realizado frente a la enseñanza del inglés en la ruralidad y en primera infancia.  

Tabla 1 

 Estado del arte. 

Autor (es)  Título  Documento   Año  Metodología  
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Alvarado 

Andino et al.  

Covid-19: Consecuencias en el 

proceso de Enseñanza-

Aprendizaje del inglés en zonas 

rurales del Ecuador  

Revista 

científica   

2021  Artículo de 

Investigación, 

método deductivo.  

Chang Chiu et 

al.  

La Enseñanza del Inglés a 

Escuelas Primarias Rurales de 

Tapachula Chiapas: Caso: 

Escuela Primaria Otilio Montaño  

Tesis   2013  Cualitativa con un 

enfoque 

comunicativo  

Ortega 

Auquilla & 

Fernández  

La Educación Ecuatoriana en 

inglés: Nivel de Dominio y 

Competencias Lingüísticas de los 

Estudiantes Rurales  

Revista 

científica   

2017  Estudio cuantitativo 

de tipo 

exploratorio.  

Mora Sequeira  Factores afectivos en el 

aprendizaje del inglés como 

lengua extranjera dentro del 

contexto universitario rural 

guanacasteco  

Revista 

Universitari

a   

2016  Teórico 

exploratorio.  

Cortina Pérez 

& Andúgar 

Soto  

Aprendiendo inglés en Educación 

Infantil. Un relato de prácticas 

innovadoras  

Revista de 

estudios 

socioeducati

vos  

2020  Cualitativa basada 

en la técnica de 

análisis 

documental.  
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Forero Aza  Escuela nueva una revisión 

descriptiva en la educación rural  

Artículo de 

revista  

2021  Método 

exploratorio 

descriptivo.  

Lizasoain C et 

al.  

Utilización de una herramienta 

TIC para la enseñanza del inglés 

en un contexto rural  

Artículo 

internaciona

l  

2018  Estudio de caso 

evaluativo.  

Rincón 

Manrique  

El inglés como lengua extranjera 

en zonas rurales.  

Trabajo fin 

de grado  

2023  Análisis 

contrastivo.  

Mantuano 

Cedeño y 

Rivadeneira 

Barreiro  

Herramientas tecnológicas y su 

incidencia en la enseñanza 

aprendizaje del idioma inglés en 

la zona rural del Cantón Jipijapa.  

Revista 

científica  

2022  Exploratoria 

cuantitativa.  

Bastidas y 

Jiménez  

La política lingüística educativa 

en Colombia: análisis de la 

literatura académica sobre el Plan 

Nacional de Bilingüismo  

Trabajo de 

investigació

n  

2021  Cualitativa con el 

paradigma 

sociocrítico   

Amaya et al  Bilingüismo en la ruralidad: 

intervención basada en la 

metodología de escuela nueva y 

la integración con la enseñanza 

Tesis de 

Maestría  

2019  Cualitativa con un 

paradigma crítico  
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para la comprensión para aula 

multigrado  

Montoya 

Restrepo  

Enseñanza del Inglés como 

Lengua Extranjera en el Contexto 

Rural de Santa Elena,  

Medellín.  

Tesis  2020  Cualitativa con un 

enfoque teórico y 

etnográfico  

Caicedo 

González et al.  

Estrategias pedagógicas para la 

enseñanza del inglés en escuela 

nueva.  

Trabajo de 

grado  

2018  Investigación-

acción  

Roldán & 

Peláez Henao  

Pertinencia de las Políticas de 

enseñanza del inglés en una zona 

rural de Colombia: un estudio de 

caso en Antioquia  

Revista de 

lenguaje y 

cultura  

2017  Cualitativa con el 

método estudio de 

caso.  

Gaviria Arias  Problemas y retos de la  

educación rural colombiana  

Artículo de 

educación  

2017  Análisis crítico   

Bastidas 

Vargas y 

Surmay Solano  

La gamificación como estrategia 

didáctica en la enseñanza del 

inglés.  

Tesis de 

maestría  

2022  Cualitativa a partir 

de la observación.  

Castiblanco 

Carrillo  

Estrategias de desarrollo rural 

aplicadas en el municipio de 

Tesis  2021  Cualitativa y 

cuantitativa a través 
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Carmen de Carupa durante la 

administración 2016-2019  

de un estudio de 

caso  

Bustos Acuña 

et al.  

Procesos de inclusión de la zona 

rural en la Institución Educativa 

Técnica Agropecuaria de 

Talaigua Viejo, Bolívar en los 

grados tercero y cuarto  

Tesis  2023  Cualitativa 

hermenéutica   

Mejía Mejía  ¿Vamos hacia una Colombia 

Bilingüe? Análisis de la brecha 

académica entre el sector público 

y privado en la educación del 

inglés  

Artículo 

educativo  

2016  Análisis académico.  

Barrientos et 

al.  

La experiencia docente rural en la 

enseñanza del inglés bajo el 

modelo escuela nueva  

Trabajo de 

grado  

2021  Cualitativa 

fenomenológico.  

Posse Ramírez  Elementos que determinan la 

construcción de identidad como 

aprendices de inglés en un 

contexto rural de Cundinamarca.  

Trabajo de 

investigació

n  

2022  Cualitativo con 

enfoque 

fenomenológico.   
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Echeverry 

Balaguera y  

Checo Moreno  

Grado de pertinencia de la 

política lingüística nacional en la 

enseñanza de inglés en un 

contexto rural.  

Trabajo de 

grado  

2019  Cualitativa a través 

del estudio de caso.  

Polania 

Santana et al.  

El aprendizaje cooperativo, una 

estrategia didáctica para el 

fortalecimiento en habilidades 

básicas del pensamiento crítico 

mediado por la enseñanza del 

inglés. Un estudio en cuatro 

escuelas rurales de Cundinamarca 

con estudiantes de educación 

básica  

Tesis de 

maestría  

2022  Cualitativo bajo el 

método descriptivo.  

Posse Ramírez  Elementos que determinan la 

construcción de identidad como 

aprendices de inglés en un 

contexto rural de Cundinamarca.  

Trabajo de 

grado  

2011  Cualitativa, 

descriptiva e 

interpretativa.  

Betancourt 

Pérez y 

Martínez 

Vásquez  

Estrategias de enseñanza de 

inglés a niños de tercero de 

primaria de tres colegios rurales 

en Cundinamarca  

Trabajo de 

grado  

2016  Cualitativa 

mediante el método 

exploratorio 

descriptivo.  

Nota. Tabla de elaboración propia.  
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En la búsqueda de antecedentes internacionales, primeramente en cuanto a 

investigaciones sobre la ruralidad Alvarado et al. (2021) enuncian en su artículo “consecuencias 

en el proceso de Enseñanza-Aprendizaje del inglés en zonas rurales del Ecuador” que el sistema 

educativo hoy en día ha tenido que hacer algunos cambios debido a la presencia de la Covid-19, 

afectando directamente a los sectores más vulnerables del estado, haciendo que muchos niños, 

niñas y adolescentes presentan problemas para poder recibir sus clases de manera virtual. En este 

caso, los autores denotan que está problemática se vio intensificada en las zonas rurales ya que al 

no tener una economía estable el enfrentar u obtener los nuevos métodos para recibir clases de 

manera virtual por parte de las instituciones educativas era un desafío. Si a esto se le suma el 

hecho de incorporar un idioma diferente al materno; las condiciones socioeconómicas se 

convierten en un factor debilitador que dificulta el aprendizaje de este. 

Por su parte, Forero Aza (2021) en su análisis a nivel iberoamericano denominado 

“Escuela nueva una revisión descriptiva en la educación rural” se explicita una revisión en los 

últimos años en literatura iberoamericana de educación haciendo un reconocimiento general 

desde la ruralidad y la metodología de Escuela Nueva, los conocimientos que se desarrollan 

desde la gestión docente para favorecer el clima de aula coherente a los procesos educativos en el 

contexto rural, identifica los cambios históricos en las prácticas de aula del cual se desprenden 

los modelos pedagógicos vigentes en el sector rural. Su aporte da una reflexión acerca de la 

dinámica del programa, su aplicabilidad, los alcances, niveles, importancia, debido a los cambios 

y exigencias en la calidad.  
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 Frente a la enseñanza del inglés en primera infancia los autores Chang Chiu et al. (2013) 

cuya investigación realizada en México y nombrada “La Enseñanza del Inglés a escuelas 

primarias rurales de Tapachula Chiapas: Caso: escuela primaria Otilio Montaño” resaltan que, la 

enseñanza y aprendizaje del idioma inglés en educación primaria, se considera de gran ayuda 

para cuando el niño pasa a estudiar su educación primaria y secundaria, mejorando la calidad de 

la enseñanza debido a que el aprendizaje de un idioma es una necesidad en la sociedad actual. El 

interés de su introducción más temprana en el currículo básico no deriva sólo de estas 

expectativas sociales, sino que responde a que una lengua extranjera contribuye al desarrollo 

integral de los niños.  

Otro estudio fue desarrollado por Cortina Pérez & Andúgar Soto (2020) nombrado 

“Aprendiendo inglés en Educación Infantil. Un relato de prácticas innovador” dicha 

investigación fue realizada en España y resalta el Proyecto BILFAM ‘Let’s become a bilingual 

family’, financiado por la Unión Europea, donde 125 familias de 25 países de la UE se 

sumergieron en la aventura del aprendizaje de un nuevo idioma con el apoyo de materiales 

basados en la metodología de formato narrativo, diseñada por la profesora Traute Taeschner 

(2004) de la Universidad de la Sapienza (Itala). Las historias cuentan las aventuras de dos 

personajes Hocus y Lotus, los Dinocrocs, que son mitad dinosaurio y mitad cocodrilo. En total 

participaron 500 niños entre 3 y 6 años y 500 padres de países como Italia, Reino Unido, 

Eslovenia, España y Rumanía.  

Entrelazando el idioma inglés y la ruralidad se encuentran Ortega Auquilla & Fernández 

(2017)  cuya investigación fue realizada en Ecuador y la denominaron “La Educación 
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Ecuatoriana en inglés: Nivel de Dominio y Competencias Lingüísticas de los Estudiantes 

Rurales” en la misma se asegura que [...] las estadísticas relacionadas al bajo nivel de suficiencia 

del idioma inglés en el Ecuador; indican que el nivel de dominio en esta lengua extranjera por 

parte de los estudiantes de instituciones educativas públicas de las zonas o parroquias rurales es 

deficiente. Para el autor mencionado este resultado pone de manifiesto que las políticas 

educativas referentes a la enseñanza del idioma inglés en las instituciones educativas públicas 

todavía no han sido suficientemente óptimas para que los estudiantes que culminan la secundaria 

logren el nivel de dominio de inglés (B1) establecido por el MinEduc.  

 En cuanto lo anterior, Mora Sequeira (2016) realiza un artículo para una revista 

Universitaria en Costa Rica denominado “Factores afectivos en el aprendizaje del inglés como 

lengua extranjera dentro del contexto universitario rural guanacasteco” dicho artículo parte de 

que  “En el sistema educativo formal costarricense, los estudiantes reciben clases de inglés 

durante once o doce años regularmente; no obstante, los educandos de zonas rurales afrontan un 

gran reto cuando ingresan a la universidad, ya que un inquietante número de ellos muestran un 

nivel deficiente de la lengua”(p.62). Es por esto por lo que en ambos artículos se puede concluir 

que a pesar de las iniciativas de cada país persisten los retos en cuanto a la enseñanza del inglés 

en las zonas rurales.  

Desde el lado de las tecnologías, Lizasoain C et al. (2018) con su artículo nombrado 

"Utilización de una herramienta TIC para la enseñanza del inglés en un contexto rural” buscó 

examinar el impacto de una herramienta TIC para el autoaprendizaje del inglés como lengua 

extranjera (ILE) en un contexto rural de Chile. El Estado chileno ha intentado por más de una 
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década mejorar la competencia comunicativa en ILE. En este contexto, se incluyó It’s my Turn 

en todas las escuelas de zonas rurales del país. Así mismo Rincón Manrique (2023) en su 

investigación de grado denominada “El inglés como lengua extranjera en zonas rurales” llevada a 

cabo en España, la cual busca exponer las notorias diferencias existentes en la enseñanza del 

inglés dentro de contextos rurales en dos países muy dispares, como son República Checa y 

España. Histórica y geográficamente se trata de territorios con orígenes muy distintos, lo que ha 

influido en la constitución de sus regímenes, y por tanto en la implantación de los supuestos que 

rigen sus sistemas educativos; ambos en constante evolución.  

Siguiendo con lo anterior, se menciona a Mantuano Cedeño & Rivadeneira Barreiro 

(2022) cuya investigación denominada “Herramientas tecnológicas y su incidencia en la 

enseñanza aprendizaje del idioma inglés en la zona rural del Cantón Jipijapa.” la cual enmarca 

que la educación en las zonas rurales de Ecuador debe evolucionar hacia la inmersión de 

herramientas tecnológicas digitales en el proceso de enseñanza aprendizaje del inglés como 

lengua extranjera. Para lograr esto se requiere la transformación y formación del profesorado en 

nuevos recursos didácticos y estrategias basadas en el uso de herramientas tecnológicas cónsonas 

con la realidad objeto de estudio y, por otra, resolver los problemas de conectividad, falta de 

recursos, entre otros aspectos.   

Con lo anterior, se puede concluir que a nivel internacional se encuentran abundantes 

conceptos sobre la educación rural, el aprendizaje y enseñanza del inglés y las problemáticas que 

rodean dichos conceptos. Por otro lado, también se evidenciaron diferentes estrategias utilizadas 

para su enseñanza, en su mayoría tecnológicas y, por último, se menciona en varias 
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investigaciones la escuela nueva y el docente como eje central de la educación rural. Sin 

embargo, los conceptos de enseñanza y aprendizaje del inglés en ruralidad y en primera infancia 

no se entrecruzan. 

A nivel nacional uno de los primeros  referentes es el de los autores Rodríguez y Otalora 

(2018) en su investigación “Prácticas docentes en la enseñanza de inglés en educación básica en 

instituciones educativas públicas en contextos rurales” donde fundamentan que el aprendizaje de 

un nuevo idioma, cuando no ha sido formado dentro de la cultura, en ocasiones se suele ver como 

una actividad tediosa dentro del proceso de enseñanza; en vista de ello, los docentes de las 

instituciones situadas en zonas rurales deben ser más creativos y buscar estrategias para atraer a 

los estudiantes al idioma extranjero haciéndolo ver atractivo y de mucho interés. La conclusión 

obtenida de la investigación resalta que en el contexto rural de Colombia es más difícil acceder a 

una educación de calidad y que la labor docente está en encontrar estrategias innovadoras que 

mejoren el proceso de enseñanza.  

Así mismo, los autores Bastidas y Jiménez (2021) en su investigación plantean un análisis 

en el cual concluyen que El PNB no ha tenido un sistema de autoevaluación o un seguimiento 

externo y objetivo sobre la política nacional y su avance. La rendición de cuentas oficial no está 

bien documentada y se limita a veces a presentaciones en conferencias eventualmente publicadas 

en internet y que es conveniente proponer que la política lingüística nacional converja para que 

no sólo vele por el inglés; es decir, que un programa nacional de bilingüismo trabaje por una 

educación bilingüe inclusiva inglés, francés, lenguas étnicas, lengua de señas, con enfoque pluri- 

e intercultural, que haga esfuerzos por solucionar problemas de raíz del sistema educativo y le dé 
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especial atención a la educación infantil, que dicha política sea horizontal o bottom-up y que 

cuente con un sistema de seguimiento y evaluación.  

En cuanto a bilingüismo en aulas multigrados rurales, el proyecto de investigación 

denominado “Bilingüismo en la ruralidad: intervención basada en la metodología de escuela 

nueva y la integración con la enseñanza para la comprensión para aula multigrado ” realizado por  

Amaya et al., (2019) fundamenta que las políticas públicas educativas implementadas en 

Colombia, durante la década de los cincuenta, dejan al sector rural con una oferta mínima debido 

a sus condiciones especiales de aislamiento, pobreza, difícil acceso y escaso personal tanto 

docente como estudiantil. De esta manera se crean algunas escuelas unitarias, esto significa que 

un solo profesor debe atender a todos los grados y orientar todas las áreas, con horarios flexibles 

para que no afecte el trabajo del campo. Muy distintas a las escuelas graduadas de las zonas 

urbanas donde cada nivel educativo tiene un docente encargado.  

Por otra parte, Montoya Restrepo (2020) en su proyecto de investigación llamado 

“Enseñanza del Inglés como Lengua Extranjera en el Contexto Rural de Santa Elena, Medellín” 

cuyo objetivo primordial es el diseño de guías de aprendizaje con la intención de aportar a los 

procesos de enseñanza-aprendizaje del inglés en el contexto rural, el autor resalta que en dicha 

Institución se trabaja bajo el modelo pedagógico flexible Escuela Nueva, el cual se caracteriza 

por contener guías de aprendizaje pertinentes para las áreas fundamentales y consideradas básicas 

y necesarias por el Ministerio de Educación Nacional Colombiano, dichas guías se articulan a los 

diferentes proyectos educativos institucionales y a la vez estos se adaptan al contexto más 

cercano de los estudiantes; a pesar de esto se considera oportuno el diseño de un módulo para la 
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asignatura de inglés siendo básica, necesaria y  fundamental dentro del plan de estudios del 

Centro Educativo Rural.  

Igualmente, Caicedo González et al., (2018) a través de su investigación denominada 

“Estrategias pedagógicas para la enseñanza del inglés en escuela nueva” la cual tiene como 

objetivo, el diseño de un modelo de guía didáctica, que se articula a los proyectos que los 

maestros aplican en el aula y a los fundamentos disciplinares del modelo Escuela Nueva 

adaptadas a las particularidades de los estudiantes de primaria del municipio de Briceño. que 

permita fortalecer el proceso de enseñanza aprendizaje del área de inglés en el sector educativo 

rural, con el programa de Escuela Nueva, teniendo como principal apoyo los Estándares de 

competencia en Lengua Extranjera.  

Consecuentemente, Roldán & Peláez Henao (2017) desde el análisis de las políticas en su 

investigación nombrada “Pertinencia de las Políticas de enseñanza del inglés en una zona rural de 

Colombia: un estudio de caso en Antioquia” manifiestan que teniendo en cuenta que las políticas 

lingüísticas emanan del Gobierno nacional con la intención de regular la enseñanza y el 

aprendizaje de una lengua extranjera, este artículo da cuenta del resultado de una investigación 

sobre la forma como algunos ciudadanos del municipio de Yarumal, ubicado al norte del 

departamento de Antioquia, perciben las políticas y el grado de pertinencia de las mismas en sus 

comunidades rurales.   

Ahora bien, Gaviria Arias (2017) aborda las problemáticas de la educación rural desde su 

aporte denominado “Problemas y retos de la educación rural colombiana” en el cual refuta el 

autor anterior ya que con toda la dificultad que implica llegar a la escuela, con una violencia que 
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aún persiste y territorios libres para explotaciones mineras; con una gran carencia en recursos, 

ausencia de salones adecuados, falta de materiales didácticos, laboratorios e implementos 

deportivos, con todo eso, la política educativa rural no es pertinente; entre otras cosas, porque 

bajo esas circunstancias se da cabida un modelo educativo para ciudadanos cosmopolitas, como 

imagen precisa de saberes que prepara a sus estudiantes para ser buenos consumidores, obviando, 

en aulas perdidas en montañas, valles y páramos del campo, toda la ruralidad de nuestro país.  

De otra manera, Castiblanco Carrillo (2021) en su investigación llamada "Estrategias de 

desarrollo rural aplicadas en el municipio de Carmen de Carupa durante la administración 2016-

2019” afirma que “El sector rural es uno de los pilares más importantes para el desarrollo de las 

naciones, sin embargo, en Colombia este ha permanecido en el olvido, de hecho se presenta una 

“deuda histórica” por parte del gobierno con la población rural de país, la cual se ve reflejada en 

el recrudecimiento de la pobreza, la violencia y la falta de institucionalidad en áreas Rurales” 

(P.1). Respecto a lo anterior, Bustos Acuña et al. (2023) en su investigación “Procesos de 

inclusión de la zona rural en la Institución Educativa Técnica Agropecuaria de Talaigua Viejo, 

Bolívar en los grados tercero y cuarto” en la cual se identifica una alta necesidad por desarrollar 

procesos educativos más inclusivos en la institución educativa. Así como a partir de esa realidad, 

se plantea como objetivo diseñar una estrategia pedagógica que posibilite instaurar la ruta de 

inclusión de los niños de la Institución.  

Es por esto por lo que, Mejía Mejía (2016) plantea desde su artículo educativo “¿Vamos 

hacia una Colombia Bilingüe? Análisis de la brecha académica entre el sector público y privado 

en la educación del inglés” los factores que determinan la brecha existente en el nivel de inglés 
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entre los colegios del sector público y los del sector privado, y determinar si esta diferencia se ha 

reducido en el tiempo con la implementación de políticas públicas orientadas a la generalización 

del bilingüismo en el país. Se establece una función de producción educativa que involucra 

factores familiares, personales y escolares, y una aproximación al componente no observable de 

la habilidad. La diferencia de rendimiento se ha mantenido constante, aunque con una ligera 

disminución; pero la parte no explicada, que puede atribuirse al componente motivacional de los 

estudiantes, se ha reducido considerablemente, lo que indica que las políticas públicas sirven para 

que los estudiantes se interesen en aprender una lengua extranjera.  

Otro aspecto importante lo resaltan Barrientos et al. (2021) en su trabajo de grado 

nombrado “La experiencia docente rural en la enseñanza del inglés bajo el modelo escuela 

nueva” en el cual se pretende dar a conocer las perspectivas que tienen los docentes en cuanto a 

la enseñanza del inglés en las zonas rurales de Colombia. Es importante conocer los diferentes 

aspectos que se presentan dentro de la educación y el contexto de estas zonas, como lo son la 

precariedad de materiales educativos y de infraestructura, la falta de motivación y deserción de 

los estudiantes que hacen que el docente reconsidere las metodologías de enseñanza y que estas 

se puedan adaptar a las diversas condiciones académicas dentro de la Escuela Nueva. Este 

modelo es considerado como una herramienta pedagógica viable para los docentes de estas 

zonas, puesto que, a consecuencia de no contar con una planta docente completa para el número 

de estudiantes, propone una solución en el que cada docente imparte todas las áreas.  

Por consiguiente, y desde un ámbito local según Polania Santana et al. (2022) en su 

investigación en escuelas rurales de Cundinamarca llamada “El aprendizaje cooperativo, una 



 

38 

estrategia didáctica para el fortalecimiento en habilidades básicas del pensamiento crítico 

mediado por la enseñanza del inglés. Un estudio en cuatro escuelas rurales de Cundinamarca con 

estudiantes de educación básica” analizó el aporte metodológico del aprendizaje cooperativo 

como estrategia didáctica, para el fortalecimiento de las habilidades básicas de pensamiento 

crítico (analizar, clasificar y sintetizar) mediado por la enseñanza del inglés; con estudiantes de 

educación básica de cuatro colegios del sector rural de Cundinamarca. Así mismo concluyó que, 

los docentes rurales tienen el poder de mejorar dificultades en ese contexto por medio del 

aprendizaje cooperativo como estrategia didáctica, con el fin de enseñar a pensar críticamente y 

superar desigualdades educativas en la ruralidad.  

Por otro lado, Alonso Fernández et al. (2022) demuestran como se pone en marcha el 

currículo en la ruralidad a través de la investigación nombrada  “La implementación del diseño 

curricular en la enseñanza del inglés en la institución rural IED Francisco José de Caldas del 

municipio de Viotá Cundinamarca” La investigación tiene como objetivo identificar la manera en 

que se está dando la implementación del diseño curricular para la enseñanza del inglés como 

lengua extranjera en la institución educativa, según los autores, la brecha existente entre lo rural 

y lo urbano es definitivamente otro factor que cobra importancia en la enseñanza del inglés en la 

institución. En el ámbito rural la mayoría de los estudiantes se encuentran inmersos en un 

contexto en el que la siembra, el comercio, el cuidado de la tierra de sus familias o sus negocios 

se configuran como eje central del modo de ser rural y no encuentran en el inglés una 

herramienta que les sea útil en este contexto.  
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De igual manera, Posse Ramírez (2011) en su investigación “Elementos que determinan 

la construcción de identidad como aprendices de inglés en un contexto rural de Cundinamarca” 

realiza un análisis crítico de la pertinencia de los planes de vida de los participantes, quienes 

viven en áreas rurales, con respecto a las políticas educativas del Ministerio de Educación 

Nacional y su influencia en la construcción de identidad. se hace evidente el influjo del inglés 

como herramienta mercantilista que modifica los planes de vida de los estudiantes con miras a 

“salir a adelante” a partir de la perpetuación de patrones de enseñanza y aprendizaje.  

Conectando con lo anterior, Echeverry Balaguera & Checo Moreno (2019) realizan la 

investigación denominada “Grado de pertinencia de la política lingüística nacional en la 

enseñanza de inglés en un contexto rural” la cual busca identificar la pertinencia de las políticas 

educativas lingüísticas colombianas vigentes para la enseñanza de inglés en una institución 

educativa ubicada en un municipio de Cundinamarca dicha investigación resalta que la educación 

en Colombia se articula desde el diseño de políticas públicas y su posterior implementación en el 

territorio. Estas políticas educativas responden tanto a las necesidades locales y nacionales como 

a las internacionales. Entre las demandas supranacionales, la enseñanza de segundas lenguas, en 

especial la del inglés, se ha convertido en un eje estructurador de las políticas educativas 

lingüísticas del país; esto ha desembocado en el diseño, aplicación y evaluación de políticas, 

planes, programas y proyectos que se orientan al aumento de la población competente en el uso 

de esta lengua.  

Por el contrario, Betancourt Pérez & Martínez Vásquez (2016) realiza una investigación 

la cual nombra “Estrategias de enseñanza de inglés a niños de tercero de primaria de tres colegios 
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rurales en Cundinamarca” esta va encaminada a establecer los tipos de estrategias de enseñanza 

que los docentes de tres colegios rurales en el grado tercero implementan para promover el 

aprendizaje del inglés en los alumnos. Las tres instituciones rurales seleccionadas para este 

proyecto están en las poblaciones de Cota, Funza y Chía. La investigación concluye que el 

docente del sector rural privado conocía más las estrategias de enseñanza, por lo que las aplicaba, 

mientras que los docentes del sector público usaban algunas estrategias, pero no las conocían. 

Además, concluimos que el maestro desempeña un importante rol en las situaciones de 

aprendizaje comunicativo, además que es indispensable que se realicen capacitaciones a los 

docentes de básica del área rural principalmente.  

De esta manera, se concluye la búsqueda de los antecedentes internacionales, nacionales y 

locales que encaminan la presente investigación, y que permitieron inferir que existen políticas, 

inversiones, proyectos para la enseñanza del inglés en las zonas rurales alrededor del mundo y en 

Colombia. Ahora bien, esto no ha asegurado el éxito de esta implementación, pues también se 

resalta en las investigaciones las brechas existentes entre la ruralidad y lo urbano, así como la 

falta de acceso a la tecnología y la labor del docente que debe recurrir a diferentes estrategias 

para lograr sus objetivos en dichas zonas.  

4.2. Marco legal 

En lo que respecta a las políticas y normatividad a nivel nacional e internacional que 

atañen en los temas de esta investigación; se encontró que es necesario discernir cómo funciona 

el marco legal en cuanto a las infancias, la educación tanto en esta etapa como en la ruralidad y 
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aquellas que organizan la enseñanza del idioma inglés. Es por esto por lo que a continuación se 

realizará una recopilación de aquellas leyes vigentes que interseccionan en la enseñanza del 

inglés como segunda lengua en la ruralidad colombiana. 

4.2.1. Normativa internacional 

En primera instancia, el marco internacional en cuestión a lineamientos políticos presenta 

dos grandes organismos referentes, los cuales son la ONU y las Naciones Unidas con sus 

organizaciones UNESCO y UNICEF centradas en educación y en infancia respectivamente. Por 

consiguiente, el primer marco general que se debe tener presente a nivel internacional son los 

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) adoptados por las Naciones Unidas en 2015 y que 

buscan comprometer a los diferentes países con 17 derechos a alcanzar. Entre estos los dos 

objetivos con mayor incidencia en esta investigación son los referentes a la educación y la 

desigualdad, mostrados en la figura a continuación. 

Figura 1 

Objetivos de Desarrollo Sostenible. 
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Nota. Collage creado para ejemplificar los ODS centrales en la investigación. Recolectados de la 

página principal de las Naciones Unidas. 

El cuarto objetivo titulado ‘Educación de Calidad’ consiste en garantizar una educación 

inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para 

todos. Es por esto por lo que entre sus objetivos a 2030 se encuentran elementos que inciden en 

la educación en las infancias como el asegurar que la educación primaria y secundaria sea 

gratuita, equitativa y de calidad, así como que sea completada por todos los niños y niñas; u 

objetivos como el “eliminar las disparidades de género en la educación y asegurar el acceso 

igualitario a todos los niveles de la enseñanza y la formación profesional para las personas 

vulnerables…” (Naciones Unidas, s.f.). Por otro lado, también presenta un objetivo centrado en 

aumentar la oferta de docentes calificados por medio de la cooperación internacional en todos los 

niveles educativos.  

Con respecto al objetivo 10, este se centra en la reducción de la desigualdad en y entre los 

países. Si bien esta desigualdad se ve principalmente desde una mirada económica, como lo 
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menciona el Pacto Mundial “Esta desigualdad de ingresos perjudica, asimismo, la igualdad de 

oportunidades entre las personas, especialmente en el acceso a un trabajo digno o a servicios 

sanitarios y educativos” (Pacto Mundial-Red Española, s.f.). Es por esto por lo cuál momento de 

implementar políticas nacionales en el ámbito económico, también se hace mención a su 

mediación con la reducción de la desigualdad; tópico que se examinará más adelante. 

En segunda medida, la convención sobre los derechos del niño de la Unicef, recoge en sus 

54 artículos los principios esenciales para garantizar el cumplimiento de los derechos de los 

niños y niñas a nivel global. Es por esto por lo que afirma que es “obligación del Estado adoptar 

las medidas necesarias para dar efectividad a todos los derechos reconocidos en la presente 

Convención” (UNICEF, 2006 , p.11); siempre velando por el interés superior del niño. Estos 

derechos reflejan la Declaración Universal de los Derechos Humanos, la cuál afirma en su 

artículo 25 que “[...] y la infancia tienen derecho a cuidados y asistencia especiales” (Naciones 

Unidas, s.f.). Además, en esta Declaración, en su artículo 26 añade que toda persona tiene 

derecho a la educación y esta debe ser gratuita, centrada en el pleno desarrollo de la personalidad 

y el respeto al otro (Naciones Unidas, s.f.). 

Por otra parte, en lo referente a los lineamientos frente al desarrollo y bienestar rural, la 

Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE) en su política de bienestar 

rural: geografía de oportunidades, apunta que de los países pertenecientes al mismo 

aproximadamente el 80% de su territorio es rural. Además de distinguir tres tipos de ruralidad 

con características y políticas particulares; esta división se presenta entre 1) rural dentro de áreas 

urbanas funcionales, 2) rural cerca de las ciudades y 3) rural remoto. Agrega que al tener una 
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mejor comprensión de esta división y desde un enfoque multidimensional del bienestar rural 

conduce a mejores respuestas a nivel político y de acción. Sin embargo, el desarrollo que busca 

esta política de bienestar rural se centra en objetivos económicos, sociales y ambientales, dejando 

la educación como un factor secundario que se encuentra dentro de la dimensión social de la 

persona del campo (OCDE, s.f.). 

4.2.2. Normativa nacional 

Teniendo presentes estos lineamientos internacionales, a nivel nacional se han creado en 

estas categorías diferentes políticas y normativas para el cumplimiento de los diferentes 

acuerdos. A nivel macro en educación, la constitución política de Colombia 1991 en su artículo 

44 apunta que “Son derechos fundamentales de los niños: la vida, la integridad física … la 

educación y la cultura...” (Constitución política de Colombia, 1991). Derecho reforzado en la 

Ley 115 de 1994, en la cual su primer artículo afirma que “La educación es un proceso de 

formación permanente, personal, cultural y social” (Congreso de la república, 1994). En esta 

misma se encuentra el capítulo 4 compuesto por los artículos del 64 al 66, el cual legisla la 

educación campesina y rural no solo a nivel de educación básica, primaria y secundaria; sino 

también en formación técnica agrícola, pecuaria, entre otras.  

Haciendo énfasis en la educación infantil, la ley 1804 de 2016 establece la política de 

Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre la cual en su artículo 

50 declara que: 
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“La educación inicial es un derecho de los niños y niñas menores de seis (6) años de edad. 

Se concibe como un proceso educativo y pedagógico intencional, permanente y 

estructurado, a través del cual los niños y las niñas desarrollan su potencial, capacidades y 

habilidades en el juego, el arte, la literatura y la exploración del medio, contando con la 

familia como actor central de dicho proceso.” (Congreso de la república, 2016, p, 4).  

De igual manera, en su gestión enfatiza que se debe prestar gran atención a las 

particularidades de las dinámicas poblacionales y diversidades geográficas de los territorios 

rurales a nivel nacional. Diseñando e implementando integralmente la política con esquemas 

específicos para la atención de estas infancias (Congreso de la república, 2016).  

Actualmente, la última ley que rige la prestación del servicio de educación infantil es el 

decreto 1975 de 2015, por medio del cual se expide el Decreto Único Reglamentario del Sector 

Educación. Este en su capítulo 2 retoma el principio general de universalidad, equidad, 

complementariedad, corresponsabilidad, intersectorialidad, inclusión y diversidad de leyes 

previas y fortalece los lineamientos frente a cómo se define la educación inicial, básica y 

preescolar, sus principios, la organización del servicio de educación inicial y los aspectos 

pedagógicos dentro de esta. De igual manera, en el decreto 1411 de 2022 el cual realiza cambios 

al decreto previo, se enfatiza en la medición y evaluación de la calidad de la educación inicial, el 

ejercicio docente en la educación preescolar y las responsabilidades de los actores urbanos y 

territoriales que prestan estos servicios educativos (Ministerio de Educación Nacional, 2022). 

Por otra parte, en cuanto al inglés en el 2004 se originó el "Programa Nacional de 

Bilingüismo" (PNB), una ley de gran envergadura cuyo propósito fue mejorar las competencias 
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comunicativas en inglés en todos los niveles educativos hasta lograr que los ciudadanos 

colombianos sean bilingües en castellano-inglés para el 2019. Dicha política, nuevamente, se 

originó con el apoyo de entidades internacionales como el Consejo Británico y con la 

cooperación de compañías transnacionales privadas, como Cambridge University Press. Dichas 

instituciones fueron las encargadas de hacer el diagnóstico frente al nivel de competencia en 

lengua inglesa de los profesores del país y, junto con el Ministerio, propusieron el plan de 

mejoramiento basados en dicho diagnóstico (Bastidas Vargas & Surmay Solano, 2022). 

Con este mismo propósito se establece el Programa Nacional de Bilingüismo (2018-

2022), el cual promueve el fortalecimiento de lenguas extranjeras en la Educación Preescolar, 

Básica y Media garantizando la formación integral y el desarrollo de competencias de ciudadanos 

globales. Sin embargo, la formación en lenguas extranjeras no es de fácil acceso para la totalidad 

de la población colombiana primordialmente por dos razones iniciales: la primera es que no 

existían directrices claras frente a la enseñanza de una lengua extranjera para los niños y niñas de 

primera infancia y segundo, por los altos costos que implica cada curso y la vinculación a 

instituciones educativas bilingües, incluidas las de primera infancia (Merizalde & Torres Rincón, 

2021). 

De esta manera se permite concluir sobre la importancia del inglés en Colombia como 

una manera de comunicación facilitante a nivel global, por ende el inglés se ha convertido en un 

lenguaje global para comunicar la información y el conocimiento sociocultural que 

constantemente evoluciona y que por ende, requiere de un aprendizaje lingüístico integrado. Por 

lo tanto, el nuevo objetivo pragmático toma como base la relevancia del uso de estrategias de 
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enseñanza que integren el aprendizaje para desarrollar las habilidades significativamente (Hinkel, 

2010). 

4.3. Marco teórico 

Para dar mayor comprensión al tema de esta investigación, se realizará un recorrido sobre 

los diferentes conceptos, definiciones, y relaciones que convergen en la enseñanza del inglés 

como segunda lengua en la zona rural de San Antonio de Anapoima. Por lo tanto, para la 

fundamentación de este trabajo se encontraron 8 conceptos relevantes relacionados con aspectos 

primordiales como lo son la ruralidad, los factores específicos de la educación en la ruralidad, la 

adquisición de un segundo idioma y las didácticas específicas en la enseñanza del inglés. 

4.3.1. Ruralidad  

La noción de ruralidad es fundamental para entender las particularidades de la educación 

en contextos rurales. Es por esto por lo que, es también necesario comprender las brechas que se 

han formado en la concepción de campo y ciudad, y es que estas disparidades se inscriben dentro 

de procesos históricos largos donde a la fecha siguen existiendo creencias y percepciones de lo 

que representa la ruralidad marcada por un desconocimiento mutuo de lo que es lo rural y lo que 

es lo urbano (Gaudin, 2019). Así mismo en el análisis hecho por el autor ya mencionado se 

encuentra una definición para lo que es la ruralidad después de todo el proceso histórico ya 

mencionado. 
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El campo es percibido como un espacio donde hay poca gente, donde la vida se desarrolla 

de manera placentera, natural y tradicional, con relaciones sociales auténticas y sinceras, 

aunque esta percepción puede no coincidir con la realidad. Los citadinos perciben a los 

campesinos como arraigados a una tierra milenaria, a tradiciones que las ciudades 

globalizadas han perdido y que buscan reencontrar imaginando al campo como un jardín 

del Edén.  La ruralidad tiene una imagen valorada de cercanía con el patrimonio 

tradicional de una cultura regional y nacional. El campesino tiene una imagen de 

honestidad, simplicidad, humildad y de valores cardinales como el trabajo y cuidado a su 

familia. (Gaudin, 2019, p. 15) 

De manera que, la concepción de lo rural es multifacética, evolucionando en paralelo a 

los cambios sociales, económicos y culturales. En este contexto, el término "rural" puede ser 

considerado tanto como un concepto geográfico con dimensiones cuantificables, como una 

entidad vivencial y experiencial compartida por una comunidad específica (Flora y Flora, 2008 

como se citó en Howlin y Redding, 2021). 

Por otra parte, otros autores consideran el ámbito rural como un espacio forjado por la 

interacción con los recursos naturales, generando procesos productivos, culturales, sociales y 

políticos. Estos procesos están intrínsecamente vinculados con la localización y apropiación de 

recursos, reconociendo que estos recursos naturales son determinantes en la producción local. 

Esto da lugar a una concepción de ruralidad que incluye tanto áreas dispersas como 

concentraciones urbanas, todas ellas relacionadas con los recursos naturales y entrelazadas con 

diversos sectores económicos interdependientes. Esta perspectiva integral considera dimensiones 
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económicas y no económicas, fomenta la integración funcional con lo urbano y se enmarca en 

una visión territorial (Echeverri Perico & Ribero, 2002). 

Por lo anterior, se puede evidenciar que el concepto de ruralidad nace desde el análisis, 

pero también se encuentra una definición desde las creencias propias de las personas tanto las 

que habitan en dichos sectores como las que no las conocen y se forman sus propios imaginarios. 

Aun así, es claro que la ruralidad conforma otras realidades más complejas y dinámicas 

diferentes que están estrechamente vinculados a la sociedad y su globalización. 

4.3.2. Educación Rural  

Si bien en Colombia no existe una definición pedagógica específica para la educación 

rural, se ha propuesto una modalidad de escuela rural que se adapta a las necesidades de las 

comunidades rurales mediante la implementación de modelos educativos flexibles. Estos 

modelos desafían la homogeneización educativa y buscan diferenciar las ofertas educativas entre 

las zonas rural y urbana (Lozano Flórez, 2019). 

Así mismo, desde la aparición de la educación rural en Colombia a mediados de los 

sesenta, en donde se incorporó la educación a las políticas agrarias de la época con el propósito 

de mejorar la calidad de vida de los campesinos y generar un cambio social, se entreteje ya un 

concepto un poco ambiguo sobre lo que es la educación rural. El autor Rocha Soler (2016), 

define la educación rural como “  La que se ofrece en las escuelas y colegios localizados por 

fuera de las cabeceras municipales, No se define, pero se sitúa; se nos remite a un territorio” 

(p.1). En ese sentido, es importante mencionar que pensar en escuela rural es mucho más que lo 
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mencionado anteriormente, se debe considerar los territorios donde se localizan, los docentes que 

se ven enfrentados a grandes retos como lo son las distancias, los peligros y las mismas 

complejidades del entorno, también la diversidad de cultura, etnias, tradiciones y costumbres que 

involucran a la comunidad rural. 

De otra manera, un concepto más claro y concreto sobre lo que es la educación rural es 

otorgado por la ley de educación:   

La educación rural es la modalidad del sistema educativo de los niveles de educación 

inicial, primaria y secundaria destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad 

obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la 

población que habita en zonas rurales (Artículo n° 49 de la Ley de Educación Nacional, p. 

13).  

Esto indica, que la educación rural es un concepto amplio que abarca diferentes factores y 

sectores de los que convergen necesidades y retos que involucran a toda la comunidad educativa, 

así mismo es necesario identificar las experiencias pedagógicas que se realizan estás zonas darán 

cuenta de cómo se desarrolla la educación y las ventajas y desventajas que tienen los estudiantes 

de dichos contextos, para el autor Zapata Jiménez(2017) la educación rural debe nacer desde 

conocer a la comunidad en todos los ámbitos como lo son el social, cultural, económico y 

político: 

Conocer la realidad rural, implica abordar aspectos culturales, políticos, sociales y 

económicos, que permitan caracterizar las comunidades y comprender sus dinámicas 
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como alternativas curriculares que se acerquen a la realidad circundante los niños y 

jóvenes rurales. En las últimas décadas se ha insistido en el fortalecimiento de la 

educación como elemento fundamental para el desarrollo de las comunidades y la 

erradicación de la pobreza, sin embargo, existen estudios que evidencian que, en el área 

rural, en la mayoría de los países de América Latina, las condiciones educativas impiden 

el acceso a una buena calidad educativa y en consecuencia los resultados educativos 

reflejan una gran brecha entre la educación urbana y la rural. (p. 45) 

Por otra parte, dentro de las características en que se ubica la educación rural se 

encuentran las diferencias entre lo que es la enseñanza rural y la urbana, desde la primera mirada 

se encuentra la distribución de los recursos educativos dado que se privilegia a las instituciones 

de las ciudades, dejando de lado las zonas alejadas como los son las rurales; en segundo lugar y 

desde otra perspectiva se encuentran las particularidades propias del contexto rural, como lo son 

la cultura, tradiciones, prácticas y creencias que hacen que el currículo deba ser adaptado y 

transformado a dicho contexto. Además, se encuentra el cómo afrontan estas situaciones los 

maestros de las zonas rurales ya que por lo descrito anteriormente su labor se torna autónoma y 

más compleja en comparación a la educación urbana. Lo anterior conlleva, a reafirmar 

nuevamente la importancia de identificar las características de la población rural y a partir de allí 

definir las propuestas pedagógicas, así como la importancia de que las políticas públicas apunten 

hacia estas particularidades conllevando a una buena distribución de los recursos (Loaiza 

Villalba, 2016). 
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De esta misma manera, el autor Ávila (2017) identifica algunas problemáticas de la 

educación rural en cierta parte conectadas con el autor mencionado anteriormente así mismo, 

hace énfasis en la necesidad de un currículo contextualizado alejado de la educación tradicional: 

Uno de los problemas identificados, es el desconocimiento de los verdaderos problemas 

que padecen las comunidades en el medio rural, situación en desventaja en el momento de 

aplicar las políticas, especialmente en educación. Las dinámicas manifiestas en la 

pedagogía de la escuela activa y la escuela popular sugieren espacios para aprender, 

basados y centrados en la naturaleza del estudiante, un lugar donde se crean lazos de 

amistad, de motivación y curiosidad, para que se desarrolle en forma individual o en 

forma grupal. Se necesita de una política educativa para la población rural, desarrollo de 

currículos pertinentes, que se ajusten a las necesidades actuales y futuras del desarrollo 

agropecuario y den solución a las diferentes problemáticas que afronta este sector. (p.231) 

En resumen, se evidencia que la educación rural por la mismas condiciones y 

particularidades del contexto tiene diferencias en comparación a la educación urbana, también es 

importante resaltar que dichas características pueden ser aprovechadas por los maestros para el 

proceso de enseñanza-aprendizaje si se identifican estas singularidades y se aprovechan en pro de 

la educación; por último también se recalcan en gran medida las problemática que enfrenta la 

educación rural y las desventajas que asumen los docentes de estas zonas.   
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4.3.3. Escuelas Multigrado 

El término "multigrado" o más específicamente el “aula multigrado” es un modelo 

educativo característico de la escuela rural en diferentes países; aunque cabe recalcar que no es 

exclusivo de este contexto. Como lo enuncian Pilar Abós, Roser Boix y Antonio Bustos (2014),  

“Generalmente, las aulas multigrado existen en la actualidad debido a razones de tipo 

administrativo, como pueden ser poco alumnado, dispersión geográfica o colectivo 

docente reducido… Este modelo de agrupamiento de alumnado también puede ser fruto 

de la elección pedagógica de docentes y centros de enseñanza” (Abós et al., 2014, p. 13).  

Dentro de la educación rural este modelo se presenta como una herramienta para los 

docentes de estas zonas, la cual propone las estrategias para que un solo educador pueda impartir 

todas las áreas y a todos los grados de la básica primaria dentro de una misma aula. 

Generalmente estas estrategias se ejercen por medio de guías de enseñanza, con lo que se busca 

que el estudiante de las zonas rurales mejore los procesos de aprendizaje, pero a su propio ritmo 

y con un currículo adaptado al contexto sociocultural (Barrientos et al., 2021, p.21). Por otro 

lado, González Viloria (2022) sostiene que “En el caso colombiano las aulas multigrado 

congregan en un solo espacio físico a niños de varios grados escolares, quienes son guiados por 

un solo maestro” (p. 101). Esta perspectiva se alinea con la idea que expone el autor ya 

mencionado, quien afirma que: 

Una de las principales características de los procesos de enseñanza específicamente en las 

aulas multigrado es el desarrollo de actividades variadas, innovadoras que impliquen la 
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aplicación de la complementariedad entre dichas actividades y no a través de la ejecución 

de actividades únicas y permanentes que no respondan a las necesidades y características 

que implica el multigrado (González Viloria.,2022, p. 99). 

Teniendo presente estas y similares perspectivas frente al aula multigrado, Abós et al. 

(2014) añaden en su artículo que la existencia de estas no garantiza la calidad de la educación 

que se imparte; ya que, así como presenta desafíos al docente puede conceder una oportunidad 

“para una enseñanza abierta al contexto en la que docentes y alumnado construyan el currículo 

como un continuo” (Abós, 2014, p.13). Es por esto que se puede concluir, que la escuela 

multigrado representa en Colombia una necesidad para las poblaciones lejanas. Aunque también 

deja entrever las necesidades que habitan dentro de este mismo y que hacen aún más conflictiva 

la labor del maestro y el proceso de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes. Con todo y esto es 

imprescindible resaltar que “[...]estas escuelas no pueden dejar de existir a menos que el mundo 

rural no tenga posibilidades de subsistencia, pues son necesarias en la sociedad, particularmente, 

en la ruralidad” (Forero Aza, 2021,p. 38). 

4.3.4. Práctica Docente 

Por las características demográficas de las zonas rurales, especialmente las grandes 

distancias y las dificultades de acceso a las escuelas que impiden que los entes gubernamentales 

se desplacen y ejerzan su rol de seguimiento de las acciones, es poco lo que se sabe de cómo se 

construye el diario de una institución rural. Es por esto que básicamente todo el trabajo de 

enseñanza y gestión quedan a cargo del docente asignado a la zona, enfrentando desde su 
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autonomía las dificultades de infraestructura, recursos, y demás (López niño, 2019). Así como la 

labor del docente rural es meritoria también es importante plantearse si la educación universitaria 

de los maestros en Colombia los forma para enfrentarse a las necesidades específicas de dichas 

zonas.  Según López Niño (2019) : 

Urge una formación que vincule lo rural como transversal, pero a la vez de forma 

explícita –si se piensa en formar docentes para el país–, toda vez que aquellos que 

decidan desempeñarse en el sector rural tienen limitadas oportunidades de acceso a la 

formación en servicio o avanzada (p.99) 

Ahora bien, es importante conocer cómo se construye la práctica docente y esto es a partir 

de los saberes del maestro, los saberes docentes son entendidos como aquellos saberes 

procedentes de la formación profesional, disciplinar, curricular y experiencial de los profesores 

(Tardif, 2004). Es por esto, que conocer los saberes que llevan a la práctica docente del profesor 

de inglés en la zona rural permite tener una perspectiva clara de sus estrategias, posiciones u 

opiniones. “Entre los saberes que mayor impactan la práctica pedagógica destacan los 

experienciales por ser lo que permiten que los profesores “construyan y reconstruyan sus 

prácticas de aula” (Barrón, 2006, p.14).  A pesar de lo anterior, Barrientos et al. (2021) afirman 

que: 

Dentro de la educación en las zonas rurales, uno de los factores con una mayor influencia 

es la baja formación de los docentes y su bajo nivel de inglés. Se puede tomar en cuenta 

que los docentes asumen las áreas de aprendizaje en las que no se cuenta con docentes 
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especializados y que por medio de guías ejercen la enseñanza de diferentes áreas. A partir 

de esta problemática, la calidad de los procesos de aprendizaje en cuanto al inglés se ha 

visto afectada (p.10). 

Esto indica que no basta con los méritos del maestro, su autonomía y su capacidad para 

ejercer varias labores dentro del aula rural, también es necesario que el maestro de inglés obtenga 

el apoyo a partir de formación en inglés y así alcancen un nivel adecuado que permita enseñar y 

tener los conocimientos para desenvolverse en diferentes contextos (Barrientos et al. (2021), 

2021). Por esto, es necesario como se mencionó anteriormente que los docentes obtengan una 

formación que les permita la enseñanza del inglés, pero desde el contexto rural, que implica la 

cultura y modos de vida que no son iguales a los de la vida urbana, como lo menciona Olaya 

(2020): 

El pensamiento de maestras rurales comprometidas con su entorno cultural, requiere de 

múltiples registros y de pluralizar los recorridos pedagógicos posibles, a través de 

documentaciones longitudinales, donde se pueda hacer seguimiento a lo emergente, a las 

incertidumbres que les habita, al descubrimiento cotidiano, al diálogo de intimidad y 

relación intergeneracional, así como identificar modos de construcción pedagógica desde 

la empatía y modos de reconstrucción desde el diálogo y la participación de niños, niñas y 

familias. (p. 261) 

En conclusión, la práctica docente en la ruralidad emerge con variados retos y 

problemáticas que dificultan esta labor y que comprenden una rama más de las dificultades de la 
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educación en estos contextos; no obstante es meritorio resaltar la labor del maestro rural ya que 

asume estas dificultades  desde su soledad y se integra a estas comunidades y crea sus propias 

estrategias, por ello la importancia de que  “[...] los procesos de formación en servicio para los 

maestros rurales toma mucho significado, entendiendo que estos pueden tener un impacto 

positivo en el mejoramiento de las habilidades de los niños, niñas y jóvenes rurales…”(Bautista 

Macia, 2019, p.73). 

4.3.5. Bilingüismo 

El concepto de bilingüismo es un término variable y en constante evolución. La Real 

Academia Española lo define como “el empleo habitual de dos lenguas en el mismo territorio o 

por la misma persona” (RAE, s.f.). Históricamente, el bilingüismo se comenzó definiendo como 

“un dominio de dos lenguas igual que un nativo” por Bloomfield (1993), o como “el uso directo, 

activo y pasivo de dos lenguas por el mismo sujeto hablante; entendiendo por activo cuando se 

habla, y pasivo cuando se recibe o entiende.” por Weiss (1959). Pasando a definirse más adelante 

como “la capacidad de desarrollar algún nivel de competencia (hablar, leer, entender, escribir) en 

una segunda lengua.” por Mcnamara (1967). Extendiéndose a definiciones más complejas en las 

que el bilingüe es quien tiene la posibilidad de comunicarse en dos o más códigos lingüísticos y 

lo hacen en contextos diferenciados que requieren usar uno u otro sistema lingüístico, por 

Harding y Riley (1998) (Bermúdez, Fandiño, 2012).  

En cuanto a las definiciones más modernas del bilingüismo, según Protasova (2010), una 

persona es bilingüe si tiene buen nivel al dominar ambos idiomas y si además hace uso de estos 
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en su día a día. Alejandra (2018) añade que las personas que utilizan diferentes lenguas en 

diferentes ámbitos de su vida tendrán sus habilidades comunicativas, al igual que su vocabulario, 

desarrollados a un nivel diferente dependiendo de sus necesidades en cada ámbito (Klymenchuk, 

2022) recalca que, “aún no existe un acuerdo sobre cuál es el momento en la adquisición de un 

idioma en el cual se puede afirmar que se domina el mismo” (Klymenchuk, 2022, p.8). 

4.3.6. Bilingüismo vs. segunda lengua. 

Considerando las definiciones dadas previamente sobre bilingüismo, es necesario realizar 

una distinción entre bilingüismo y adquisición de una segunda lengua. Sobre esta diferencia, 

Wenli Zhang realiza un análisis en el cuál define SLA (second language acquisition) desde 

Ortega (2009) como “un campo académico que investiga las capacidades de las personas de 

aprender otro idioma adicional a su primera lengua (L1)” (Zhang, 2023, p. 84). Por otro lado, 

Butler (2013) define bilingüismo como un “fenómeno social, psicológico y lingüístico muy 

complejo que no puede conceptualizarse y entenderse desde la perspectiva de SLA” (Zhang, 

2023, p.84). Frente a esta distinción, Lynch (2017) explica en su artículo que existen cuatro 

puntos principales que han usado los teóricos para realizarla; siendo estos el contexto de la 

adquisición, la edad de la adquisición de la nueva lengua, el grado de competencia y las 

identidades y cualidades “autóctonas” o “similares a las autóctonas”. Profundizando que, si la 

persona adquirió la segunda lengua en un contexto natural, a una edad temprana o incluso al 

mismo tiempo que su primera lengua, y si además demuestra un alto nivel de competencia en la 

segunda lengua; pero si además se identifica y los otros le consideran como hablante de ambas 
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lenguas son los parámetros para afirmar que dicho individuo es bilingüe. Cabe resaltar que, 

dependiendo el autor uno u otro de estos cuatro parámetros tiene una mayor importancia que otro 

(Lynch, 2017).  

Es por esto que retomando a Wenli Zhang, procede a explicar que varios investigadores 

piensan que la SLA debería enfocarse en el proceso de aprendizaje de un idioma, mientras que el 

bilingüismo debe enfocarse en el desarrollo y uso de diferentes lenguas por un individuo. 

Finalmente, otra gran diferencia que la autora resalta es el hecho de que una gran mayoría de 

teorías de SLA usan la competencia monolingüe o el llegar a un nivel de competencia en el 

segundo idioma parecida o igual a la de un monolingüe como el logro final del desarrollo de un 

lenguaje; mientras esta es una idea altamente problematizada por los teóricos bilingües (Zhang, 

2023).  

4.3.7. Adquisición de una segunda lengua 

La adquisición de una segunda lengua ha sido igualmente un tema de gran discusión y 

teorización; como expresan Larsen-Freeman y Long, citados en Menezes (2013) “al menos 

cuarenta teorías de SLA se han propuesto” (Larsen-Freeman y Long, 1991, como se citó en 

Menezes, 2013, p.404). Algunas de estas teorías sobre la adquisición de un segundo idioma que 

han generado impacto en la enseñanza de la misma han sido: el Conductismo, la aculturación, la 

hipótesis de la gramática universal, la hipótesis de la interacción, la hipótesis del output, la teoría 

sociocultural, el conexionismo y la teoría de Krashen sobre la adquisición de segundas lenguas. 
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Entre estas teorías se encuentran diferencias y similitudes respecto a la perspectiva de 

cada autor frente a la adquisición de una segunda lengua. Por una parte, se encuentran un grupo 

de teorías centradas en las dimensiones personal y cognitiva para la adquisición de una segunda 

lengua. En el conductismo, la adquisición de una segunda lengua se entiende como la formación 

de hábitos de un conjunto de estructuras por medio del proceso estímulo y respuesta. La hipótesis 

de la gramática universal de Chomsky teoriza que cada persona está biológicamente dotada de un 

“dispositivo de adquisición del lenguaje” por lo que la información del entorno es deficiente para 

justificar la adquisición de un segundo idioma. El Conexionismo de Elman et al. acepta que hay 

comportamientos universales, pero entiende el aprendizaje de una lengua como un proceso de 

experiencias y repeticiones que fortalecen las redes neuronales que inicialmente se usan para 

aprender el primer idioma (Menezes, 2013).  

 Mientras tanto, otras teorías se centran más en el papel del entorno y de la interacción 

con otros como factores esenciales de la adquisición de la segunda lengua. La teoría de 

aculturación de Schumann se basa en el acercamiento social y psicológico del individuo con su 

lengua objetivo. La hipótesis del output de Swain refuerza la importancia de la práctica del 

idioma para así notar y reflexionar sobre qué funciona y no funciona al momento de usar 

determinado lenguaje. Finalmente, la teoría sociocultural de Vygotsky reclama que el aprendizaje 

de una lengua es un proceso mediado socialmente, ya que el lenguaje es un artefacto mediador 

entre la sociedad (Menezes, 2013).  

Actualmente, esta teorización se ha encaminado hacia cómo lograr una buena adquisición 

de una segunda lengua por autores como Almohawes que en su artículo ‘Second Language 
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Acquisition theories and how they contribute to language learning’ reflexiona sobre el valor del 

feedback como elemento corrector de los errores en el aprendizaje de una segunda lengua. 

Enfocándose en el ‘Comprehensible Input’ o Input comprensible, el cuál según el autor debe ser 

comprensible pero desafiante, refiriéndose a este Input como “si el estudiante tiene un nivel de i, 

el input debe ser de i+1… el input no puede ser de i+0, el cuál es demasiado fácil de entender, y 

tampoco de i+2, el cuál no podrán comprender” (Almohawes, 2024, p.182). De igual manera, el 

autor rescata el uso de TIC cómo los entornos virtuales de aprendizaje, el aprendizaje a través de 

la creación de redes y el aprendizaje de idiomas asistido por móviles (Almohawes, 2024). 

4.3.7.1. Teoría de la complejidad en la adquisición de una segunda lengua. 

Entre las teorías recopiladas frente a la adquisición de una segunda lengua, la teoría de la 

complejidad en la adquisición de una segunda lengua es una mirada más global y compuesta del 

lenguaje general. Esta teoría se centra en la conectividad y las interacciones dentro de un sistema 

que determinan su carácter. Según Larsen-Freeman (1997), las características principales de un 

sistema no-lineal complejo son que es “dinámico, no-lineal, caótico, impredecible, sensible a las 

condiciones iniciales, abierto, que se autoorganiza, sensible a la retroalimentación y adaptativo”. 

(Larsen-Freeman, como se citó en Tamjid, 2007).   

Figura 2 

Visualización gráfica de la Adquisición de una Segunda Lengua (SLA) como un sistema 

complejo. 
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Nota. Screenshot de gráfico tomado de Menezes (2013), p. 407. 

Esta teoría contempla el lenguaje como un sistema dinámico complejo que está 

compuesto por diferentes subsistemas independientes que interactúan, como se muestra en la 

figura 2; de igual manera, se denotan las características mencionadas anteriormente en el mismo. 

Por un lado, el lenguaje es adaptativo ya que cada vez que se usa, cambia; este crece y se 

organiza a sí mismo buscando siempre acercarse a los “campos de atracción”, que según de Bot 

(2005), en cuestión a una lengua sería principalmente la Gramática Universal la cual permite 

infinidad de variables dentro de un espacio gramatical finito. Además se somete a cambios no 

lineales diacrónicamente; ya que nuevas formas y usos del lenguaje entran y salen del mismo de 

manera no predecible y aleatoria dependiendo su uso. Larsen-Freeman diserta además que “el 
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aprendizaje de una lengua es dinámico, complejo, abierto, autoorganizado, sensible a la 

retroalimentación y restringido por factores extraños” (Larsen-Freeman (1997), como se citó en 

Tamjid (2007), p.15). Es por esto que la adquisición de una segunda lengua reacciona a los 

diferentes inputs externos, cambiando toda su organización con cada nueva información; 

teniendo periodos ordenados seguidos por periodos de caos en los cuales los estudiantes buscarán 

las técnicas para incluir la nueva información y las interacciones de la misma en un sistema ya 

creado siguiendo su autoorganización. (Tamjid, 2007). 

4.3.8. Didácticas del inglés 

Para una mayor comprensión de las didácticas usadas en la enseñanza del inglés y previo 

a entrar en su conceptualización, es imperativo entender que la didáctica se ha definido desde 

diferentes autores y teorías. Garzón (2017), elaborando un recorrido histórico-conceptual por 

estas teorías, primero realiza una descripción etimológica de la palabra expresando que 

“didáctica aparece del griego didasko la cual se define como enseñar, instruir, exponer 

claramente y demostrar” (Garzón, 2017, p. 8). El autor procede a compilar diferentes 

definiciones apoyándose en Díaz (2002); entre estas, Comenio, en su didáctica magna, “define la 

didáctica como el artificio universal para enseñar a todos los hombres” (Díaz, 2002, como se citó 

en Garzón, 2017). Por otro lado, “Mattos (1963) define la didáctica como “la disciplina 

pedagógica de carácter práctico y normativo, que tiene por objeto específico la técnica de la 

enseñanza esto es la técnica de dirigir y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje” 

(Díaz, 2002, como se citó en Garzón, 2017). En consecuencia, el autor al recoger estas y otras 



 

64 

definiciones expone que la didáctica es “todo lo que tiene relación entre el conocimiento y el que 

instruye el conocimiento dentro del aula…” (Garzón, 2017, p. 9); es, además aquella “...que 

fomenta la práctica en ambientes organizados y con intención comunicativa en donde se pueden 

visualizar los procesos de enseñanza de una segunda lengua sólo para el estudiante y para 

beneficio del otro” (Garzón, 2017, p. 9). 

Entrando en detalle frente a las didácticas específicas para la enseñanza del inglés, 

diferentes autores del ámbito nacional, “señalan la importancia de las estrategias lúdicas como el 

juego… igualmente el sentido del uso de medios  interactivos que permita que los niños y niñas 

desde un factor socio afectivo se conecten con la clase y su temática” (Cock, 2022, p. 44). Frente 

a estas, Romero et al. añaden que “las estrategias didácticas para el aprendizaje del inglés han de 

partir del conocimiento de los elementos presentes en el proceso educativo, sus relaciones de 

poder, sus gestos de intencionalidad y resistencia” (Romera et al., 2021, como se citó en Cock, 

2022, p.46). Del mismo modo Salas afirma que “es necesario que los docentes lleven a cabo 

estrategias didácticas innovadoras con el propósito de que los estudiantes desarrollen 

competencias comunicativas, lingüísticas, pragmáticas y sociolingüísticas en el área de inglés 

como lengua extranjera” (Salas, 2019, como se citó en Cock, 2022, p.47).   

Entre las diferentes didácticas el ‘Natural Approach’ o método natural es una teoría 

definida por Krashen y Terrel en 1998, la cual expone que la adquisición de una segunda lengua 

se debe realizar de manera natural hasta dominarla, centrándose en “desarrollar habilidades 

básicas de comunicación personal, orales y escritas, por medio de mensajes comprensibles, 

donde los estudiantes o aprendices empiezan un proceso y orden natural de adquisición de una 
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segunda lengua, al igual como se adquiere la lengua castellana” (Valencia, 2016, pp. 13-14). Es 

por esto por lo que dentro del natural approach se habla de realizar un input comprensible, un 

filtro afectivo y tener comunicación significativa. Al igual de didácticas como el Total Physical 

Response, la fónica que engloba el aprendizaje de ‘short and long vowels’ y la discriminación 

auditiva; todo esto teniendo presente las etapas de la adquisición de una segunda lengua. 

Didácticas que fueron aprendidas por parte de las investigadoras en la clase titulada ‘Didáctica 

del inglés’ durante su proceso de pregrado en la Universidad El Bosque y que se verán en uso 

más adelante, en el capítulo 9, como parte central de la propuesta innovadora. 

5. Metodología de la investigación 

El presente proyecto de grado desarrolla su campo metodológico para dar respuesta a los 

objetivos trazados. Este capítulo presenta el paradigma y el enfoque metodológico, los cuales 

trazan el norte de esta investigación. Posteriormente, es importante enunciar las distintas fases 

del proceso y los instrumentos que se emplearon para tal efecto, Siendo una investigación 

cualitativa con un enfoque constructivista que busca comprender los motivos del actuar humano, 

como lo enuncia Conejero (2020) acerca de la metodología cualitativa. 

Para introducir a las metodologías cualitativas es necesario consignar que el 

proceso de investigación es similar al usado en la metodología cuantitativa, esto es que se 

debe seleccionar un problema de investigación, identificar la muestra, el tipo de 

información a levantar y el método de análisis de los datos con los que se pretende 

trabajar la información obtenida. Exige tener un diseño previo, pero permite cambios en 
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la pregunta y diseño de investigación, siendo más flexible que la aproximación 

cuantitativa. (p.242) 

5.1 Paradigma de investigación 

En este proyecto de investigación, se adoptará un enfoque cualitativo centrado en el 

paradigma constructivista para comprender en profundidad las complejas interacciones que 

influyen en el proceso de enseñanza del inglés en la zona rural de San Antonio de Anapoima. 

Este enfoque se alinea con la creencia fundamental del paradigma constructivista de que el 

conocimiento no es una entidad estática y objetiva, sino que se construye activamente a través de 

las experiencias individuales y las interpretaciones subjetivas de la realidad. 

La elección del enfoque cualitativo refleja el deseo de explorar y capturar las perspectivas 

únicas de los participantes involucrados, como lo son los docentes y el contexto escolar, en 

relación con la enseñanza del inglés. Se busca adentrarse en los significados y las 

interpretaciones que atribuyen a su entorno educativo y familiar. En lugar de buscar respuestas 

universales y cuantificables, este enfoque se centra en desentrañar las complejidades de las 

experiencias individuales y las realidades construidas socialmente. 

El paradigma constructivista enmarca esta investigación al reconocer que las personas no 

solo son receptores pasivos de información, sino agentes activos en la construcción de su propio 

conocimiento. En este contexto, se espera que los participantes compartan sus experiencias, 

valores y creencias, lo que permitirá comprender cómo interactúan y construyen significados en 
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relación con la enseñanza del inglés. Según Fernandez y Vela (2021), “el paradigma del 

constructivismo se relaciona con la metodología en el proceso de investigación porque permitirá 

tener una investigación con teoría fundamentada como principal herramienta y que permite dar 

una validez interna de la investigación mediante el enfoque cualitativo, permitiendo aplicar 

análisis cualitativos de impacto” (p. 5). Así, el proceso de investigación no sólo busca describir 

fenómenos, sino también comprender cómo se co-crean y se influyen mutuamente las prácticas 

pedagógicas y las dinámicas familiares en esta comunidad rural específica. 

5.2 Método 

El método adoptado es el fenomenológico hermenéutico, el cual es una aproximación de 

investigación cualitativa que se centra en la interpretación profunda de las experiencias humanas 

y los significados subyacentes. Combina dos enfoques: la fenomenología, que busca comprender 

la esencia y estructura de las experiencias, y la hermenéutica, que se centra en la interpretación y 

comprensión de textos y discursos. Este método se basa en la idea de que las interpretaciones 

subjetivas son fundamentales para comprender la realidad y construir conocimiento. Según 

Fuster Guillen (2019) “Las experiencias, recopiladas por la fenomenología hermenéutica y luego 

plasmadas en descripciones, serán eficaces para analizar los aspectos pedagógicos en la cual el 

educador debe interesarse a profundidad por los acontecimientos que ocurren en el aula y 

optimizar la práctica pedagógica.” (p.206) 

Este método permitirá explorar las experiencias de los participantes de manera holística, 

profundizando en las percepciones y significados subyacentes. Según Fauster Guillen (2021)  “el 
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método fenomenológico admite explorar en la conciencia de la persona, es decir, entender la 

esencia misma, el modo de percibir la vida a través de experiencias, los significados que las 

rodean y son definidas en la vida psíquica del individuo ” (p.205) 

Así mismo, Vélez y Galeano (2002) alegaron que la hermenéutica es un enfoque que 

explicita el comportamiento, las formas verbales y no verbales de la conducta, la cultura, los 

sistemas de organizaciones y revela los significados que encierra, pero conservando la 

singularidad. Asimismo, mencionaron que la hermenéutica está presente durante todo el proceso 

investigativo en la construcción, el diseño metodológico y teórico, así como en la interpretación 

y discusión de los resultados. 

5.3. Contextualización del lugar de investigación 

Cundinamarca es una tierra con una naturaleza muy rica, aquí se encuentran dos parques 

nacionales, que son: Parque Nacional Chingaza y Parque nacional Sumapaz. La diversidad de 

climas y la riqueza fertilidad de sus tierras, hacen de Cundinamarca una de las regiones más 

favorecidas por la naturaleza para la agricultura y la ganadería. Es uno de los departamentos 

colombianos de mayor importancia, la actividad económica es variada y abarca casi todos los 

sectores. El índice de ruralidad poblacional en Cundinamarca es de 25,9%. 

El Departamento de Cundinamarca está dividido en 15 provincias, 116 municipios, 14 

corregimientos, 177 inspecciones de policía, así como, numerosos caseríos y sitios poblados. 

Otro aspecto importante para destacar es el crecimiento de la población rural de Cundinamarca 
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que según las proyecciones realizadas por el departamento nacional de estadísticas DANE, para 

el año 2023 la población rural de Cundinamarca será: 

Las mujeres rurales serán 404.324, representando el 48%, y los hombres rurales serán 

442.905, representando el 52% de la población rural en Cundinamarca. Se estima que la 

ruralidad en Cundinamarca será del 24%, con 847.229 personas y la población de la 

cabecera municipal será del 76%, con 2.729.948 personas. Gobernación de 

Cundinamarca, (2023). 

Tabla 2. 

Ruralidad en Cundinamarca dividida por sexo, 2023. 

 

 Nota. Gráfica que muestra el número poblacional de Cundinamarca. Fuente: Dane, 2023. 

5.3.1. Anapoima  

Se encuentra a 87 km de Bogotá, este lugar es considerado como uno de los más turísticos 

del centro del país. Su paisaje, la tranquilidad del pueblo y la riqueza que se reconoce en sus 
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tradiciones culturales, culinarias, deportivas y religiosas hacen de este municipio un lugar ideal 

que cuenta con el sol y el agua de la eterna juventud.  Uno de los planes favoritos de los turistas 

es visitar los termales y tener un baño de relajación total. Hay dos opciones, en Santa Lucía y 

Santa Ana. La primera son aguas que nacen de las montañas y contienen varios minerales como 

sulfato de calcio, azufre, carbonato de hierro y cloruro de sodio. Y los termales de Santa Ana que 

contiene aguas ricas en sulfatos y azufres pues provienen de pozos y aguas subterráneas. 

Figura 3 

Ubicación geográfica de Anapoima, Cundinamarca. 

 

Nota. Screenshot de mapa de la ubicación de Anapoima. Fuente: Mapcarta.   

5.3.2. San Antonio de Anapoima  

Cuenta con alrededor de 764 habitantes, es uno de los dos centros poblados que 

conforman, junto al área urbana, las tres regiones en las que se divide Anapoima a nivel 
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administrativo. Sus pobladores derivan su sustento de la agricultura, de las labores de 

construcción y de la ganadería. 

San Antonio de Anapoima está conformado por 7 veredas las cuales son: La Guásima, 

Palmichera, El Rosario, Santa Ana, Circasia, Lutaima, Santa Bárbara. Cuenta con una institución 

educativa Rural Departamental donde se encuentran niveles de primaria hasta el grado undécimo.  

Figura 4 

Ubicación geográfica de San Antonio de Anapoima 

 

Nota.  Screenshot de mapa de la ubicación geográfica de San Antonio. Fuente: Mapcarta. 

5.3.3. I.E.R.D. San Antonio 

Es una institución educativa rural de calendario A, género mixto, cuenta con distintos 

niveles, los cuales son: Preescolar, básica primaria, básica secundaria y media, sus jornadas son 
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en la mañana, tarde o fines de semana, se enfoca en una educación tradicional. Hasta el momento 

cuenta con 353 estudiantes matriculados. La institución cuenta con personal de distinta función 

una persona como celador y una persona de servicios generales. 

Tabla 3 

Descripción del número de estudiantes por grado en IERD San Antonio. 

 

Nota.  Tabla la cual muestra el número de estudiantes por grado en la institución IERD San 

Antonio. Fuente: SIMAT, 2023. 

5.4. Fases e instrumentos 

Teniendo en cuenta el camino proyectado durante el proceso de la investigación, desde la 

indagación de la teoría y los objetivos específicos trazados, y teniendo en cuenta las fases del 

método fenomenológico- hermenéutico, a continuación, se recolecta el proceso investigativo en 

cada fase. 
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5.4.1 Fase 1: Etapa previa 

El fin de esta fase es fundar las cuestiones, problemáticas y preguntas de las cuales parte 

la investigación y a su vez dar la sustentación teórica que respalde la misma, como lo menciona 

Fuster Guillen (2019) “Se trata de establecer los presupuestos, hipótesis, preconceptos desde los 

cuales parte el investigador y reconocer que podrían intervenir sobre la investigación. Del mismo 

modo, son mostrados las concepciones teóricas sobre las cuales está estructurado el marco 

teórico que orienta la investigación” (p.209). Es por esto, que en esta etapa las investigadoras 

evidenciaron una problemática generando una pregunta problema creando un objetivo general y 

unos objetivos específicos. Se prosiguió con una investigación teórica compuesta por un estado 

del arte, marco teórico y marco político a nivel local, nacional e internacional, finalmente en esta 

primera etapa también se realizó la contextualización a nivel macro, meso y micro de la 

población a la que va dirigida la investigación, la institución rural departamental IERD San 

Antonio.  

5.4.2. Fase 2: Recoger la experiencia vivida  

En esta fase se busca recolectar toda la información necesaria para la investigación, a 

partir de la creación de los instrumentos de recolección de datos y el trabajo de campo, teniendo 

en cuenta todos los detalles incluso los significados ocultos, Fuster Guillen (2019) refiere que 

esta fase “Es la etapa descriptiva, pues aquí se obtienen datos de la experiencia vivida desde 

numerosas fuentes: relatos de la experiencia personal, protocolos de la experiencia de algunos 

docentes, entrevistas, relatos autobiográficos y observación-descripción de un documental” 

(p.209). Por lo tanto, ya realizada la fundamentación teórica y contextualización del lugar de 
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investigación y buscando resolver los dos primeros objetivos específicos de la investigación, 

descritos a continuación:  

1. Caracterizar los factores del contexto escolar en relación con la enseñanza del inglés 

como segunda lengua en la institución rural San Antonio de Anapoima.  

2. Identificar las creencias y competencias docentes frente al idioma inglés que logran 

fortalecer o debilitar la enseñanza de esta segunda lengua. 

Se crearon tres instrumentos de recolección de datos los cuales fueron: guías de 

observación de clase, entrevistas a docentes y guía de caracterización institucional además del 

análisis del diseño curricular del área de inglés de la institución, los cuales se encuentran en el 

apartado de anexo 3. La recolección de la información se llevó a cabo durante el trabajo de 

campo que significó 3 visitas a las dos sedes de la institución, en donde cada día de visita inició a 

las 8 de la mañana y concluía a las doce del mediodía.  

Instrumentos de recogidas de datos 

Según Mendoza y Ávila (2020) En toda investigación es necesario llevar a cabo la 

recolección de datos, de esta manera este es un paso fundamental para tener éxito en la obtención 

de resultados. El llevar adecuadamente la recolección de datos y la escogencia del método es una 

tarea que todo investigador debe conocer y debe tener mucha práctica en ella. Por lo tanto, las 

técnicas y los instrumentos utilizados en el presente estudio se describen a continuación. 

Entrevistas 
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“La entrevista en profundidad espera adquirir información acerca del objeto de estudio, 

teniendo en cuenta que esta información está presente en la biografía del individuo entrevistado. 

En esta entrevista, se recopila la interpretación que el sujeto evaluado posee con referencia a su 

experiencia” (Fuster Guillen, 2019, p.210).  En el caso de esta investigación, se realizó un 

conjunto de preguntas preparadas de antemano que guiaron a las entrevistadoras en el proceso de 

obtener la información deseada. Se realizó una entrevista semi estructurada en la cual se 

incluyeron preguntas abiertas y cerradas las cuales permitieron mantener la entrevista 

estructurada y enfocada. Las entrevistas se realizaron a través de grabaciones y las 

transcripciones fueron de forma manual. 

Guías de observación de clases y guías de caracterización institucional 

“La observación de cerca procura acercarse, lo más próximo posible, al mundo vital del 

individuo observado con el objetivo de llegar a aprender in situ el significado de la experiencia 

vivida por él” (Fuster Guillen, 2019, p.210). La forma en que se utilizaron estos instrumentos fue 

primero obteniendo el consentimiento de la de las docentes de la institución IERD San Antonio, 

de los padres de los estudiantes observados y del rector de la institución, seguido se realizó la 

observación sin intervención de las clases y de la infraestructura de la sede principal de la 

institución y  la sede ubicada en la vereda Lutaima, de esta forma, se  llenó cada paso de las guías 

además se hizo uso de la toma de fotos y videos para su posterior análisis. 

Grupo focal de expertos 

“Los grupos focales podrían describirse como una entrevista grupal. Consiste en reunir a 

un grupo de personas que comparten características relacionadas con la investigación y orientar 
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la conversación hacia la información que se desea obtener” (Claro, 2007, p.4). Este instrumento 

fue diseñado para validar y fortalecer el producto final que dio como resultado este proyecto de 

investigación, el cual consistió en reunir un grupo de docentes expertos en bilingüismo, ruralidad 

y didáctica, en relación al tema, con lo que se dio respuesta al objetivo específico número tres 

que se muestra a continuación:  

3. Diseñar una estrategia pedagógica contextualizada para la zona rural de San Antonio de 

Anapoima, que fortalezca el proceso de enseñanza del inglés como segunda lengua. 

5.4.3. Fase 3: Reflexionar acerca de la experiencia vivida- etapa estructural 

En esta fase se busca estructurar los datos recolectados en la fase previa y que dan 

respuesta a los primeros dos objetivos específicos de la investigación. Es por esto que en esta se 

pretende ordenar y describir la información recolectada de tal manera que se visualicen los 

primeros significados del análisis de esta investigación, Fuster Guillen, (2019) define esta etapa 

como: 

La “estructura de las experiencias”, pues cuando analizamos un fenómeno, pretendemos 

establecer cuáles son los temas, las estructuras experienciales que conforman la 

experiencia. Sería un error pensar en los temas como en formulaciones conceptuales o 

afirmaciones categóricas, debido a que es la experiencia vivida lo que se intenta describir 

y esta no se puede captar en abstracciones conceptuales (p.211). 

Por lo anterior, se realizó una estructuración completa de los datos recogidos desde una 

categorización por medio de mapas mentales y una descripción de la información ya visualizada 

a partir de estas categorías, esto permite ordenar todos los aspectos y asegura cubrir toda la 
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información recogida lo que dio paso a la última fase donde se realizó el análisis profundo y 

general. 

5.4.4. Fase 4: Escribir-reflexionar acerca de la experiencia vivida 

En esta última etapa, se buscó realizar el análisis general ya hilando la estructura 

mencionada en la fase anterior, es decir haciendo una descripción fenomenológica completa de la 

investigación que permitió borrar todos los supuestos de la primera fase y darle una base total a 

la presente investigación. En esta fase, se permite la escritura desde la reflexión de toda la 

experiencia vivida durante el trabajo de campo, de forma inspiradora reflejando desde esta la 

experiencia de cada participante en la investigación, Como lo describe Fuster Guillen, (2019): 

 La finalidad de este paso es integrar en una sola descripción todas las fisonomías 

individuales de todos los sujetos estudiados, con ello determinamos la fisonomía grupal, 

es decir, la estructura caracteriza al grupo estudiado. La formación deberá consistir en una 

descripción sintética; pero completa del fenómeno investigado (p.213). 

6. Descripción, análisis e información 

Este capítulo, recopila las fases 3 y 4 de la investigación las cuales se centran en la 

organización y análisis de la información recolectada en campo. Para mayor orden primero se 

realiza una descripción detallada de cada categoría con sus subcategorías, seguido por la 

organización gráfica de las categorías y finalizando con un análisis general de los factores que 

emergieron en la investigación. 
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6.1. Descripción de la información 

Buscando dar respuesta al primer objetivo específico de esta investigación el cual plantea 

“Caracterizar los factores del contexto escolar en relación a la enseñanza del inglés como 

segunda lengua en la institución rural IERD San Antonio., se realizaron dos guías de 

caracterización institucional, una de la sede principal ubicada en San Antonio de Anapoima y la 

otra de la sede de Lutamia, aula multigrado; complementándose con base a la información 

recibida durante las entrevistas a las docentes. En estas se encontraron diferentes elementos del 

contexto, las estrategias y recursos docentes, así como las creencias de estos que intermedian en 

la enseñanza de este idioma. En una primera categoría, se recogieron los datos del contexto rural, 

escolar y de aprendizaje. De esta emergen 4 elementos estructurales en el análisis, los cuales 

están relacionados con: el contexto institucional, las actividades institucionales para la enseñanza 

del inglés, las condiciones del aula y la ruralidad. En cuanto el contexto institucional en este se 

agrupan los factores del ambiente, la gestión y el talento humano que contribuyen a la fortaleza o 

debilitamiento de la enseñanza del inglés dentro de la institución. Para la recolección de estos 

datos realizamos dos guías de observación, tanto para la sede principal de la institución como 

para la sede veredal de Lutaima. En estas encontramos factores que debilitan la enseñanza como 

la baja ventilación en los salones de clase, la baja accesibilidad a las instalaciones de ambas 

sedes, la falta de apoyo administrativo, entre otros. Por otra parte, algunos factores del ambiente 

que fortalecen la enseñanza son el apoyo gubernamental para la capacitación docente, que existan 

en la sede principal áreas adecuadas y con personal capacitado para la alimentación de los 
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estudiantes, la cualificación docente en tanto a su formación profesional, su exigencia de inglés 

como prerrequisito de grado, la actualización docente, entre otras.  

Frente a las actividades institucionales para la enseñanza del inglés y las condiciones del 

aula, se encontraron elementos frente a la diversidad de cursos que enseña cada docente, los 

recursos físicos que se presentan en los espacios en el idioma inglés, intensidad horaria semanal 

para el inglés como requisito y proyecto institucionales para fortalecimiento del idioma. En estos 

se identifica un ejercicio consciente tanto a nivel institucional como docente por integrar el 

idioma inglés en el aula clases; sin embargo, también se identifican brechas frente a los ejercicios 

mencionados anteriormente. La última subcategoría que se encontró fue la ruralidad; la cual 

abarca factores como la falta de motivación social frente al inglés, la accesibilidad, el aula 

multigrado, el apoyo familiar y las especificidades de los ambientes adecuados y seguros. 

Vinculando así los factores externos que influyen en la motivación y apropiación del inglés como 

un segundo idioma el cual enseñar y aprender en las primeras etapas escolares. 

La segunda categoría que emergió en la recolección de datos agrupa los recursos y 

estrategias institucionales a nivel físico, curricular y específicos de la enseñanza del inglés. Es 

por esto que se encuentran en esta los recursos del aula como el material didáctico en inglés que 

se pudo observar en las instalaciones y salones, los recursos multimediales y físicos usados en las 

clases, las estrategias para la enseñanza del inglés, así como el diseño curricular por nivel para la 

enseñanza del inglés.  En consecuencia, en esta categoría se visualizan los esfuerzos realizados 

desde la administración institucional y el trabajo docente para integrar el idioma inglés en 
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concordancia a su planeación, su esfuerzo de complejizar los temas vistos y los recursos y 

estrategias usados en las diferentes clases. 

Finalmente, la tercera categoría que emergió agrupa las creencias docentes encontradas en 

los espacios de entrevista realizados; dividiéndose en cuatro subcategorías las cuales son: 

pertinencia del inglés en primera infancia, brecha ciudad-ruralidad, inglés en la ruralidad y 

limitaciones en la enseñanza. Es por esto, que se encontrarán opiniones personales que 

consciente o inconscientemente inciden en la manera en la cual las docentes se acercan al idioma 

inglés y su enseñanza en la ruralidad; desde las limitaciones y brechas que sienten se generan en 

su realidad para la enseñanza de la misma. 

 6.2. Categorización  

Como mencionado en el apartado anterior, de la investigación en campo emergieron tres 

grandes categorías con sus respectivas subcategorías y especificidades. Para mayor organización 

se crearon tres mapas de red los cuales se exponen a continuación. 

Figura 5 

Primera categoría contexto rural,escolar y de aprendizaje. 
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Nota. Mapa de elaboración propia como parte del análisis de la investigación. 

Figura 6 

Segunda categoría recursos y estrategias. 



 

82 

 

Nota. Mapa de elaboración propia como parte del análisis de la investigación. 
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Figura 7 

Tercera categoría creencias docentes. 

 

Nota. Mapa de elaboración propia como parte del análisis de la investigación. 
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6.3. Análisis general de los datos 

De esta manera, teniendo estructuradas y organizadas las categorías junto a sus 

subcategorías que emergieron en el trabajo de campo en la institución IERD San Antonio, así 

mismo realizando una conexión entre el objetivo número uno, el cual se encuentra especificado y 

analizado en el apartado 6.1 de este capítulo, y el segundo objetivo específico de esta 

investigación el cual enuncia la importancia de “Identificar las creencias y competencias 

docentes frente al idioma inglés que logran fortalecer o debilitar su enseñanza como segunda 

lengua.”.  Por lo tanto, en el análisis subsiguiente se elaboran y entrelazan todos los factores que 

emergieron en la investigación y que influyen en la enseñanza del inglés en los ciclos 1 y 2 de 

esta institución. En primera medida, como elemento transversal en toda la investigación aparece 

el contexto rural, este visto desde una mirada semejante a la de las autoras Flora y Flora (2008) 

las cuales describen que el término "rural" puede ser considerado tanto como un concepto 

geográfico con dimensiones cuantificables, como una entidad vivencial y experiencial 

compartida por una comunidad específica. Por este sentido este contexto genera características 

específicas frente a la organización y preparación institucional, así como las formas en las que 

cultural, social, personal y educativamente se realiza el acercamiento al idioma inglés (como se 

citó en Howlin y Redding, 2021). Por consiguiente, en las categorías previas se visualiza 

ruralidad como subcategoría explícita o implícitamente.  

Una primera característica de la cual se puede hacer referencia es la brecha en la 

accesibilidad en cuanto a recursos físicos, multimedia y tecnológicos, en movilidad y en apoyo 

externo en cuanto a lo académico. En las entrevistas se pudo encontrar que hay un sentir común 
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en las docentes en cuanto a la accesibilidad y los recursos entre ciudad y ruralidad; apareciendo 

comentarios como el realizado por la docente de preescolar Martha Márquez quien manifiesta: 

“[...] acá no contamos con internet. Los medios audiovisuales se nos complican, es 

muy difícil. Yo sí tengo que buscar cómo grabar las canciones, los videos, las rondas en 

una usb. Entonces ellos tienen, los de la ciudad tienen más facilidad en ese sentido.” (las 

transcripciones completas de las entrevistas se presentan en el anexo 5). 

Creencia afirmada por la docente del grado 1ro de la sede San Antonio, Lorena López: 

“Sii bastante. Empezando por la tecnología; los medios tecnológicos aquí nos limitan 

mucho. Ya a nivel urbano pues cuentan con sus computadores avanzados, tablets, eh, 

muchas cosas que les facilitan a ellos avanzar en el inglés. Acá no llega muy bien la 

señal. Las familias. Si no hay señal en el colegio, en las casas mucho menos porque la 

mayoría de ellos son cuidadores de finca o viven en sectores muy humildes entonces 

nooo, no es posible.” (las transcripciones completas de las entrevistas se  presentan en el 

anexo 5). 

Las evidencias anteriores demuestran que las subcategorías de TIC y de recursos 

multimedia se entrelazan con la ruralidad como brecha significativa en las creencias docentes. 

Durante las entrevistas a las maestras, las investigadoras pudieron evidenciar cómo estas 

tecnologías se convierten en columna vertebral para la enseñanza del idioma. Se puede atribuir 

este hábito metodológico y didáctico de las docentes al hecho de que, como Barrientos et al. 

(2021) afirma 
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[...] Se puede tomar en cuenta que los docentes asumen las áreas de aprendizaje en las que 

no se cuenta con docentes especializados y que por medio de guías ejercen la enseñanza 

de diferentes áreas. A partir de esta problemática, la calidad de los procesos de 

aprendizaje en cuanto al inglés se ha visto afectada (p.10). 

Hábito que se reafirma en las clases observadas tanto en la sede de San Antonio como en 

la sede de Lutaima, en las cuales se hizo uso de un video descargado, ya fuese en el televisor o en 

el computador personal de la docente en el caso de no contar con televisor en el aula; con el cual 

las maestras realizaban un primer momento de clase donde los estudiantes observan y repiten el 

contenido de dicho video varias veces, prosiguiendo a desarrollar una guía impresa sobre lo 

visto. Momentos que se reflejan en las fotos a continuación: 

Figura 8 

Collage evidencia de observación de clases 
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Nota. Fotos tomadas por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en las guías 

de observación de clases. 

Este patrón de desarrollo de las clases que emerge en las observaciones se entreteje 

directamente con otro factor visible en las categorías y es la falta de motivación tanto de los 

estudiantes como de las familias en el ámbito académico en general y en el idioma en específico; 

desafió que las maestras buscan resolver haciendo mayor uso de estos recursos multimedia. Son 

varios los factores causantes de este desinterés; dentro de la misma accesibilidad se encuentra 

que en materia de movilidad, tanto maestros como estudiantes deben realizar desplazamientos 

largos para llegar a las sedes educativas, trayecto que suelen realizar por medio de múltiples 
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transportes o caminando. Otro causante de este desinterés es la creencia docente de que el 

adquirir una segunda lengua debe llevar a un nivel de competencia en el segundo idioma parecida 

o igual a la de un monolingüe o nativo; idea que ha sido problematizada por diferentes autores ya 

que la adquisición de un segundo idioma conlleva componentes diferentes a la adquisición de la 

primera lengua (Zhang, 2023). De igual manera hace falta un acercamiento no institucional al 

inglés, ya que como menciona la docente Leidy González de la sede de Lutaima: 

 “[...] acá los niños no están tan cercanos a ese idioma entonces por ejemplo acá cuando 

yo les pongo alguna canción en inglés ellos quedan como junm, porque no por ejemplo 

ellos acá solo escuchan música popular eh entonces acá poco poco de que los chicos se 

acerquen a eso no.” (las transcripciones completas de las entrevistas se presentan en el 

anexo 5). 

Esto ejemplifica como el inglés es un tema distante en la vida diaria de los estudiantes y 

que en su creer lo ven solo como un requisito para dar continuidad a su proceso educativo, pero 

sin repercusión a su realidad. En esa misma línea también se identifica que existe una falta en la 

variedad de oportunidades que amplíen las opciones del proyecto de vida de los jóvenes. 

Creencia que se afianza en comentarios como el de la docente Leidy González de la sede 

Lutaima: 

“[...] por lo menos acá que los chicos se acerquen más al idioma y que le cojan amor 

porque ellos no, no definitivamente no les gusta, por más que yo les traiga actividades por 

ejemplo me gusta traerles unos videos de disney, eh pero ellos definitivamente el idioma 
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no, les es complicado, cuando tienen que hablar  eh les da mucha pena porque piensan 

que se van a burlar  de la manera en que lo pronuncian...”  (las transcripciones completas 

de las entrevistas se  presentan en el anexo 5. 

O como la de la docente Lorena Lopez grado primero sede San Antonio: 

“[...] Porque generalmente acá en el sector rural, eeh, la gente piensa, no para que estudio 

eso si igual yo voy a seguir en lo mismo que hace mi mamá que es cuidar fincas y ver el 

ganado, bueno lo de los cultivos. ¿Entonces para qué voy a estudiar?” (las transcripciones 

completas de las entrevistas se  presentan en el anexo 5). 

Este desinterés además repercute en los padres de familia, los cuales por la misma 

naturaleza de sus trabajos y entornos ven el inglés como un tema desligado de sus vidas; 

llevándolos a ofrecer poco apoyo escolar, reafirmando así la creencia docente de que existe una 

brecha de comunicación y apoyo entre la familia y la escuela. Esto las investigadoras lo pudieron 

corroborar al intentar realizar un grupo focal con las familias en ambas sedes, espacio al que solo 

asistió una madre de familia de la sede Lutaima.  

Ahora bien, cabe recalcar que estas brechas en la accesibilidad no solo se encuentran 

entre ciudad - ruralidad, sino también entre los diferentes sectores rurales. Esto se evidenció en el 

trabajo de campo, por medio de los diferentes instrumentos de recolección de datos dónde se 

pudo observar y dialogar con los participantes sobre las particularidades entre las instalaciones y 

los recursos encontrados en la sede principal de San Antonio y la sede multigrado de Lutaima. 
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Figura 9 

Comedor sede San Antonio de Anapoima 

  

Nota. Foto tomada por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en la guía de 

observación institucional. 

Figura 10 

Foto comedor sede Lutaima 
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Nota. Foto tomada por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en la guía de 

observación institucional. 

Respecto a la brecha a nivel de infraestructura en las imágenes previas se puede observar 

que la sede principal de San Antonio cuenta con baños debidamente dotados y un comedor con 

todas las condiciones de salubridad para prestar el servicio de alimentación. En contraste con la 

sede de Lutaima la cuál presenta un solo baño para todos los estudiantes con baja higiene y un 

comedor sin condiciones de salubridad; esto conlleva a que en esta sede no se preste el servicio 

de alimentación a los estudiantes. Así mismo, frente a la accesibilidad en recursos físicos se 

encontró que la sede San Antonio al ser la principal cuenta un mayor número de recursos en 

inglés dentro del aula; como calendarios, loterías, guías de aprendizaje, entre otras, reflejadas en 

la figura 11.  
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Figura 11 

Collage evidencia de observación institucional 

 

Nota. Fotos tomadas por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en la guía de 

observación institucional. 

Por otro lado, en la sede de Lutaima al ser un aula multigrado y en constante cambio, no 

se encontró ningún recurso físico en inglés.  

Haciendo énfasis, en la singularidad del aula multigrado de la sede de Lutaima se 

encontraron factores transversales que se entrecruzan dentro de esta. Como se mencionó en la 

justificación de la presente investigación, el aula multigrado es una modalidad educativa que 

consiste en ofrecer los cinco grados de la básica primaria en un mismo salón y con un solo 

docente y representa un gran porcentaje de la educación rural en Colombia. Así mismo, en el 
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marco teórico González Viloria(2022) sostiene que “las aulas multigrado congregan en un solo 

espacio físico a niños de varios grados escolares, quienes son guiados por un solo maestro” 

(p.101). Esto trae retos y especificidades para la maestra al momento de impartir sus clases; por 

lo cual la docente Leidy explica que: 

“[...] colocamos un tema en general si, tal vez se hace la motivación  y bueno toda esta 

parte general  y ya al momento de tal vez escribirlo si que es como la parte más ehh ya los 

divido por grados y pues al grado que más veo que tiene una mayor dificultad a ellos les 

vamos aumentando” (las transcripciones completas de las entrevistas se  presentan en el 

anexo 5. 

Por ende, frente a las condiciones del aula se encontró que esta sede cuenta con 8 

estudiantes divididos dos en preescolar, uno en primero, dos en tercero y tres en quinto, entre los 

que se registra un estudiante de inclusión. A comparación, las aulas de la sede de San Antonio 

oscilan entre 26 y 30 estudiantes por grado, con mayor semejanza en las edades de los 

estudiantes; lo cual demuestra una conformación específica de los grupos similar a la de las 

instituciones urbanas, facilitando que las maestras puedan cumplir con las orientaciones 

pedagógicas, los derechos básicos de aprendizaje y la planeación curricular institucional por 

grado. 

Examinando estas condiciones del aula, se materializan otras brechas frente a las 

estrategias para la enseñanza del inglés y la gestión administrativa en ambas sedes. La IERD de 

San Antonio al ser una institución pública se rige a nivel de diseño curricular y de cualificación 
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docente, por los lineamientos del ministerio de educación nacional (MEN). Es por esto por lo 

que, a nivel de diseño curricular la institución cuenta con una planeación que cumple los 

lineamientos estatales tanto en orientaciones pedagógicas, fines de la educación y los derechos 

básicos de aprendizaje; organizada en temas y subtemas por grado, los cuales tienen una 

progresión en su complejidad que busca dar respuesta a unos objetivos, tanto comunes de todos 

los niveles, de la educación básica y específicos por ciclos. Además, la institución cuenta con 

actividades específicas para la enseñanza del inglés como son el English Day y una intensidad 

horaria específica por grado para esta materia; así como estrategias evaluativas y de acercamiento 

socio afectivo al idioma por parte de los estudiantes. Del mismo modo, se observa que las 

maestras entrevistadas poseen en su mayoría una formación académica mayor al pregrado, 

contando también con oportunidades de actualización docente gubernamental como es el PTA; el 

cual fue mencionado por la mayoría de las maestras como un programa de todos aprender que 

ofrece la posibilidad de reforzar conocimientos en matemáticas, español e inglés. Sin embargo, la 

cualificación docente frente al inglés es baja; centrándose en su mayoría en cursos y/o clases 

externas a su carrera profesional, las cuales son tomadas por decisión propia; como lo menciona 

la maestra Paola Pulido que dicta el área de inglés para los grados tercero, cuarto y quinto: 

“[...]bueno yo soy licenciada en lengua castellana por lo que mi fuerte no es el inglés, sin 

embargo, en la educación pública tu debes desempeñarte en todas las áreas” (las 

transcripciones completas de las entrevistas se presentan en el anexo 5. 

Es preciso señalar, que a lo largo de la recolección de datos se trabajó con las docentes de 

los ciclos 1 y 2, con la excepción de una entrevista realizada a la docente de inglés de 
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bachillerato como punto de comparación entre la perspectiva de una licenciada en bilingüismo y 

el resto de las maestras licenciadas en otras áreas educativas. Aun así, se pudo evidenciar una 

mirada docente del inglés lejana de la primera infancia y enfocada en las implicaciones del 

idioma en los grados superiores. Es por esto por lo cual, en las entrevistas cuando se mencionan 

los limitantes y/o brechas a nivel cultural, social, personal y rural estas se centran en las 

implicaciones a mayor edad obviando la primera infancia. No obstante, atendiendo a la 

pertinencia de la enseñanza del inglés en primera infancia, las maestras asocian algunas creencias 

que tienen frente al aprendizaje en esta etapa desde las dimensiones cognitiva, comunicativa y 

social. 

Desde la dimensión cognitiva se encontró que las maestras atribuyen a la plasticidad 

cerebral el hecho de una mayor retención del idioma inglés, como lo afirma la docente Lorena 

López de grado primero: 

“[...] es la etapa en la que ellos más captan y más recepcionan toda la información, 

entonces todo ese aprendizaje significativo que uno le pueda facilitar a ellos ahorita con 

el segundo idioma es cuando ellos más retienen.” (las transcripciones completas de las 

entrevistas se presentan en el anexo 5. 

De igual manera, le atribuyen el hecho de que en estas edades es más fácil enseñarles y 

que recuerden lo aprendido. Con respecto a la dimensión social, asumen que en estas edades no 

hay una vergüenza de los estudiantes al momento de acercarse al idioma, evitando así traumas a 

futuro. Esto está altamente ligado con la dimensión comunicativa ya que las maestras consideran 

que la mayor dificultad para los estudiantes de los grados superiores es la pronunciación debido a 
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la vergüenza. Otro aspecto resaltado de la dimensión comunicativa es la mejor pronunciación en 

la primera infancia, la docente Ivon Cárdenas que dicta inglés a bachillerato, asegura que: 

“Los niños pequeñitos son los que mejor pronuncian. Porque ellos no saben leer. 

Entonces al no saber leer y no ver las letras, ellos escuchan lo que uno dice y pronuncian 

excelente. Mientras que los grandes empiezan “jet up” “get up, get up” entonces como 

ellos están viendo las letras, están pronunciando como se escribe.”  (las transcripciones 

completas de las entrevistas se presentan en el anexo 5. 

En conclusión, la enseñanza del inglés como segunda lengua en San Antonio de 

Anapoima presenta diferentes desafíos tanto característicos de la ruralidad colombiana como 

específicos de esta zona. Algunos de estos desafíos es el sentir general de las docentes acerca de 

la necesidad del uso de recursos tecnológicos y multimedia para la enseñanza del idioma, así 

como la falta de un buen empalme entre la planeación curricular y la realidad dentro del aula de 

clases en donde se cumplan los objetivos y conlleve a un aprendizaje significativo. Por último, la 

falta de motivación de los estudiantes y de las familias representa uno de los mayores desafíos 

que incrementan las brechas mencionadas ya que sin una conexión socio afectiva no se generará 

una interiorización de este nuevo idioma. 

7. Consideraciones éticas 

Teniendo presente los principios y valores éticos de las investigaciones científicas 

establecidos por Eudaldo Espinoza y Daniel Calva (2020), así como que “según Abreu (2017), la 
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ética está relacionada con las obligaciones del hombre y es sinónimo de filosofía moral.” (Abreu, 

2017, como se citó en Espinosa Freire & Calva Nagua, 2020, p.335). De esta manera nos 

respaldamos en algunos valores éticos para la transparencia de nuestra investigación; como lo 

son la honestidad, la responsabilidad y el compromiso siempre desde un pensamiento crítico, 

reflexivo e imparcial frente a los cambios y la rendición de cuentas. Es por esto que como 

investigadoras nos comprometemos a llevar a cabo un trabajo íntegro, consciente y coherente en 

todas las etapas investigativas, guiadas por los siguientes principios éticos.  

Principio de respeto 

Este principio recalca la importancia de la voluntariedad de los participantes, quienes 

deben conocer los propósitos, beneficios y posibles riesgos de la investigación (Espinosa Freire y 

Calva Nagua, 2020).  

Principio de beneficencia 

El segundo principio busca proteger a los participantes de los prejuicios, bajo los 

principios de “1) no causar ningún daño y 2) maximizar los beneficios minimizando los posibles 

daños” (Espinosa Freire y Calva Nagua, 2020, p.336).  

 Principio de justicia 

Este último principio busca garantizar una distribución equitativa entre lo recolectado y 

los beneficios que surgen de la investigación. (Espinosa Freire y Calva Nagua, 2020).  
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Para el cumplimiento de estos tres principios, las investigadoras realizaron diferentes 

consentimientos y asentimientos informados para todos los participantes directos e indirectos de 

la investigación, como lo fueron consentimientos para la toma de fotos de la institución, 

consentimientos informados para la realización de las entrevistas, los asentimientos informados 

para las observaciones de las clases que incluyen toma de fotos y videos a los estudiantes, 

consentimientos para el grupo focal de expertos que aprobaron la propuesta para esta 

investigación y los consentimientos informados para los participantes de la implementación de 

esta, así como la realización y envió de cartas oficiales a las instituciones involucradas como lo 

son la Universidad el Bosque y la IERD San Antonio de Anapoima  para aprobación oficial y 

aviso de desplazamientos, todos encontrados en los anexos 4. 

8. Diseño de la propuesta 

Contemplando los datos obtenidos en campo y el análisis de los mismos, se refleja un 

limitante en ciertas creencias frente a los recursos didácticos para la enseñanza del inglés, 

simplificando estos al uso de recursos multimedia y guías de clase; al igual que en la motivación 

social y personal frente al idioma, factor que manifiestan las docentes dificulta la enseñanza. Por 

esto y buscando responder al tercer objetivo específico de la investigación el cual plantea 

“Diseñar una estrategia pedagógica contextualizada para la zona rural de San Antonio de 

Anapoima, que fortalezca el proceso de enseñanza del inglés como segunda lengua.”, se procedió 

a esquematizar una propuesta tipo taller en la cual se recogen diferentes conocimientos que las 

investigadoras adquirieron a lo largo de su experiencia educativa de pregrado en la universidad 
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El Bosque frente a las didácticas de la enseñanza del inglés, sin olvidar situarlas en la zona rural 

de San Antonio de Anapoima. Previo a la implementación de este taller en la institución IERD 

San Antonio con las docentes; se realizó un grupo focal en la Universidad el Bosque contando 

con el apoyo de tres expertos, entre los cuales había un especialista en investigación, otro en 

didácticas y otro en inglés con el fin de validar y mejorar la propuesta, lo anterior se puede 

evidenciar en el capítulo 11 anexo 8. 

8.1. Producto- “Un mundo mágico”: ¿Cómo aprenden inglés los niños y las niñas? 

8.1.1. Objetivo general 

 Diseñar una estrategia pedagógica contextualizada para la zona rural de San Antonio de 

Anapoima, que fortalezca el proceso de enseñanza del inglés como segunda lengua. 

8.1.2. Objetivos específicos 

● Movilizar las creencias y saberes sobre la enseñanza del inglés como segunda lengua, 

desde una mirada contextualizada. 

● Incentivar a las docentes e invitados para que usen recursos físicos y del contexto para la 

enseñanza de este idioma. 

● Presentar diferentes estrategias que acerquen el inglés a los estudiantes y al contexto 

rural, con los recursos que tienen a la mano. 
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8.1.3. Justificación 

Esta propuesta surge del análisis de las creencias docentes encontradas en el trabajo de 

campo. En primera medida, una gran limitante que se repite en el sentir de todas las maestras es 

la falta de recursos multimedia como factor determinante para poder realizar una buena secuencia 

didáctica en las clases de inglés. Fueron repetidas las veces que las docentes mencionaron como 

sus actividades giraban en torno a algún recurso multimedia; ya sean videos, canciones, rondas y 

pedazos de películas. Prosiguiendo con el uso de libros o guías para fortalecer lo visto 

previamente. Es por esto por lo que como grupo investigativo se dispuso que la propuesta se 

centraría en ampliar el banco de recursos didácticos específicos de la enseñanza del inglés de las 

maestras de ciclo 1 y 2, los cuales hiciesen uso de recursos no estructurados: naturales y 

reciclados encontrados en su entorno rural. De acuerdo a lo anterior, las estudiantes realizan un 

trabajo de recopilación de saberes desde lo aprendido en la materia de Didáctica del Inglés 

dictada por la docente Claudia Cristancho; enfocándose en la teoría de Natural Approach y 

contextualizando todas estas didácticas a la realidad rural de San Antonio de Anapoima. 

8.1.4. Descripción de la propuesta 

Este taller tendrá una duración de 2 horas, en las cuales las docentes e invitados se 

acercarán a la enseñanza del inglés como segunda lengua y sus didácticas, contextualizadas con 

la ruralidad de San Antonio de Anapoima. Este taller estará dividido en 3 momentos los cuales 

serán:  

1. Provocación: Dónde se realizará un primer acercamiento a las maestras e invitados, sus 

creencias y sentires sobre la enseñanza del inglés como segunda lengua. 
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2. Estaciones de aprendizaje: Este espacio se desarrollará por medio de estaciones en las 

cuales se expondrá de manera vivencial algunas estrategias y recursos didácticos de la 

enseñanza del inglés como segunda lengua. 

3. Fortaleciendo un mundo mágico: Espacio centrado en la creación de recursos propios por 

parte de los asistentes al taller que estén contextualizados y hagan uso de los recursos 

propios de la realidad de la ruralidad de San Antonio de Anapoima. 

8.1.5. Desarrollo de la propuesta 

1. Provocación: Se iniciará la experiencia con un ejercicio de improvisación teatral el cual 

se realizará conectando el español e inglés por medio de un juego de asociación 

movimiento-palabra para despertar el cuerpo, la mente y generar expectativa entre los 

participantes. Se procederá a realizar la rutina de pensamiento del “semáforo”, ubicando 

en el suelo tres círculos grandes en cartulina (verde, amarillo y rojo) y desarrollandon 

preguntas y afirmaciones como: 

a. ¿Cuál es tu nivel de confianza frente al manejo del inglés? (Indagar más sobre su 

historia) 

b. El internet es un recurso primordial para la enseñanza del inglés. (Qué otro tipo de 

recursos…) 

c. El contexto rural tiene más desafíos que el contexto urbano en la enseñanza del 

inglés. (¿Qué oportunidades puede tener un contexto rural para ELS?) 
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d. Es necesaria la colaboración casa-colegio para la enseñanza del inglés como 

segunda lengua. (¿Cómo puede aportar la familia desconociendo la segunda 

lengua del inglés) 

e. El inglés es necesario en un contexto rural. 

En cada afirmación, se realizará un espacio de socialización con la rutina de pensamiento 

de “los 3 por qué” para profundizar estas creencias y sus causas.  

- Este momento tendrá una duración de 30 minutos. 

2. Estaciones de aprendizaje: Se procederá a rotar por 3 estaciones de aprendizaje, las 

cuales se desarrollarán en inglés, centradas en las didácticas de la enseñanza de este 

idioma. A través de estas experiencias se fortalecerán los conceptos de: Total Physical 

Response, Phonics y Etapas de apropiación de una segunda lengua; nociones que se 

engloban en la teoría del Natural Approach profundizada en el marco teórico de este 

trabajo. Cada estación realizará diferentes estrategias las cuales serán: 

Tabla 4  

Estaciones de aprendizaje. 

 



 

103 

Estaciones de aprendizaje 

Total Physical Response 

(Learning Through 

Games)  

Phonics (short, long vowels 

and auditory discrimination)  

Etapas de apropiación de una 

segunda lengua 

Se centrará la estación en 

una actividad mediada 

por tarjetas de 

vocabulario simple, las 

cuales los participantes 

buscarán y usarán para 

crear un Input-Output de 

la siguiente manera: 

- momento 1:  

Input: Verbal, Visual y 

acción. 

Output: Acción. 

- Momento 2:  

Input: Visual y verbal.  

Output: Acción y verbal. 

- momento 3:  

Esta estación presentará 

diferentes didácticas cortas las 

cuales se centrarán en: 

 

1.  Discriminación auditiva: 

Esta habilidad se desarrollará 

con la disciminación de 

sonidos de animales del 

entorno.Pidiendo a los 

participantes que cierren los 

ojos e identifiquen el sonido. 

2. Golosa: Juego tradicional 

el cuál se adaptará como 

didáctica para el aprendizaje 

de short y long vowels. 

3. Sand Writing: Haciendo 

Orientándose por las 4 etapas 

de apropiación de una segunda 

lengua, la estación realizará 

un proceso de progresión por 

medio de una experiencia 

literaria.  

 

1. Etapa preproductiva:Como 

en esta etapa las respuestas 

son no verbales, se iniciará la 

experiencia con las 

instrucciones “Pick a pebble”, 

“Paint your friend” y “name 

your friend” dónde el output 

se observará según el 

seguimiento de instrucciones.  
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Input: Verbal o visual o 

acción.  

Output: Visual, Verbal y 

Acción. 

uso del material del contexto, 

esta didáctica se centra en 

reforzar las short y long 

vowels así como su escritura. 

4. Vowels finder: Didáctica 

usada para el reconocimiento 

de vocales y su ubicación 

dentro de las palabras. 

2. Etapa producción 

temprana: Una vez creado 

nuestro amigo piedra, se 

realizará un momento 

centrado en la respuesta por 

medio de acciones y palabras, 

haciendo uso de las 

preposiciones. 

3. Etapa emergencia del 

habla: Se continuará con la 

presentación del amigo por 

medio de la creación de frases 

cortas con estructura; 

evidenciando que esta es la 

primera etapa dónde se 

fortalece el habla. 

4. Etapa desarrollo de la 

fluidez: Finalizando la 

experiencia con la creación de 

una pequeña historia con 
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Nota. Tabla de elaboración propia como parte de la organización de las estaciones de 

aprendizaje. 

- Este momento tendrá una duración de 40 minutos. 

3. Fortaleciendo un mundo mágico: Finalizadas las estaciones, se procederá a un momento 

de creación de recursos didácticos por parte de los participantes que estén 

contextualizados a la realidad de San Antonio de Anapoima. Para esto se les dará un 

espacio en el que los participantes diseñarán estrategias, basadas en las estaciones de 

aprendizaje, que se puedan realizar con recursos del entorno. Recursos los cuales se les 

presentarán en una caja. Cerraremos el taller con la rutina de pensamiento “Chalk Talk” 

en dos pliegos de papel craft en las que se preguntará: 

a. ¿Cómo innovar en el aula usando las estrategias aprendidas? 

b. Antes pensaba de la enseñanza del inglés - Ahora pienso de la enseñanza del 

inglés. 

nuestro amigo como personaje 

principal (esta etapa solo se 

realizará con quienes deseen 

tomar el desafío de realizar 

frases de mayor complejidad). 
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8.2. Evidencias del taller desarrollado 

El taller se realizó el día 15 de marzo en la sede de San Antonio, en un espacio de 

10:00am a 12:00m. Este día tuvo la peculiaridad de que en la institución se estaba desarrollando 

un Jean Day en el cual los estudiantes de grado once realizan actividades lúdicas para los cursos 

menores; esto llevó a que se contara con la participación de 3 docentes, 1 madre de familia y 3 

estudiantes del grado preescolar; así como el acompañamiento y apoyo de la docente tutora de 

esta investigación Claudia Cristancho. El lugar que se ambientó para el taller fue un espacio al 

aire libre que permitió el contacto con el entorno; esto con el objetivo de reestructurar la creencia 

del aula de clases como el único espacio de aprendizaje en la institución y demostrar que los 

espacios de dispersión y juego también se pueden transformar en ambientes de aprendizaje. 

 

 

 

 

 

Figura 12 

Entorno en el que se llevó a cabo el taller.  
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Nota. 

Foto tomada por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en el taller-producto. 

De todas formas, para mayor comodidad de los participantes se llevaron sillas y mesas 

para el desarrollo de las experiencias, como se puede observar en la imagen previa.  

Al inicio del taller, en el momento de provocación el ejercicio de improvisación teatral 

fue apoyado por la docente Claudia Cristancho, la cual tiene mayor experiencia con estas 

provocaciones, permitiendo también que las docentes en formación y los participantes se 

relacionarán con mayor naturalidad. Seguido por la rutina del semáforo, en la cual se evidencio 

que las docentes poseen pensares, experiencias y sentires similares frente al idioma inglés, siendo 

la madre de familia la cual generaba opiniones diferentes, aunque igualmente parecidas a las de 

las docentes. 
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Siguiendo con las estaciones, en un primer momento, se realizó una explicación teórica 

del Natural Approach apoyada por la docente tutora y se prosiguió con la rotación una por una de 

estas, pasando por Total Physical Response (Learning Through Games), seguido de la estación 

Phonics (short, long vowels and auditory discrimination) y concluyendo con la estación de 

Etapas de apropiación de una segunda lengua. Dentro de todo, el desarrollo de esta fase del taller 

fue exitoso y de interés para los integrantes del taller; sin embargo, la participación de los 

estudiantes no estaba planteada en el mismo, lo que ocasionó momentos de dispersión por parte 

de los adultos ya que los niños se mostraron muy interesados por las experiencias, elemento que 

exige tener una mayor atención en ellos. Aun así esto generó que las docentes participantes 

evidenciarán el interés de los estudiantes por las actividades y los materiales del contexto.  

Figura 13 

Collage recopilatorio de las estaciones de aprendizaje 



 

109 

 

Nota. Foto tomada por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en el taller-

producto. 

Finalizadas las estaciones, se continuó con el momento central del taller “Fortaleciendo 

un mundo mágico” en el cual dos de las docentes generaron una experiencia con materiales del 

entorno para fortalecer los colores en inglés, recogiendo lo interiorizado en las fases anteriores. 

En este espacio se les proporcionó diferentes materiales, principalmente naturales y también se 

les proporcionó dos materiales concretos, pintura y marcadores, durante la creación las 

investigadoras pudieron evidenciar cómo las maestras primero rotaban hacia los materiales 

estructurados y luego buscaban cómo hacer uso de los materiales no estructurados, finalmente 

logrando integrar los dos tipos de materiales en la actividad, hay que mencionar que previo a la 

creación de esta experiencia se les mostró a las docentes un listado de los tipos de materiales 
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estructurados y no estructurados haciendo énfasis en este último, tema retomado de lo aprendido 

en la materia didáctica de las ciencias con la docente Tadiana Escorcia. 

Figura 14 

Collage de evidencias del momento “fortaleciendo un mundo mágico” 

 

Nota. Fotos tomadas por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en el taller-

producto. 

 

Otra particularidad que sucedió en el desarrollo del taller fue que las estudiantes llevaron 

los Big Books para ser expuestos y entregados como apoyo didáctico a las maestras. 

Figura 15 



 

111 

Collage evidencias de presentación de Big Books autoría de las investigadoras 

 

Nota. Fotos tomadas por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en el taller-

producto. 

Finalmente se cerró el taller con la rutina de pensamieno Chalk Talk en la que las 

participantes y las investigadoras plasmaron a través de la escritura sus reflexiones a las 

preguntas: 

c. ¿Cómo innovar en el aula usando las estrategias aprendidas? 

d. Antes pensaba de la enseñanza del inglés - Ahora pienso de la enseñanza del 

inglés. 



 

112 

Durante esta rutina las maestras resaltaron el valor que le daban a la lúdica como medio 

para la enseñanza del inglés; además pensaron en la importancia de cómo captar la atención de 

los estudiantes y desde el diálogo con las maestras en formación se cerró haciendo nuevamente 

énfasis en el uso de los materiales del entorno. Logrando evidenciar que se cumplió en gran parte 

con los objetivos planteados para el taller. 

Figura 16 

Foto cierre del taller y entrega de diplomas 

 

 

Nota. Foto tomada por las investigadoras como parte de la evidencia recolectada en el taller-

producto. 
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9. Conclusiones 

En el transcurso de esta investigación, las maestras en formación recorrieron un camino 

en el cual se enfrentaron a sus propias creencias, imaginarios y retos frente al trabajo 

investigativo, el idioma inglés, la enseñanza del inglés en la primera infancia y la educación rural 

en Colombia. En aquella primera fase de planteamiento del problema el desafío fue determinar 

‘¿Por qué abordar la enseñanza del inglés en la ruralidad?’ ya que la educación rural es un tema 

amplio con varios factores investigados y a investigar. Por una parte, fueron las experiencias 

propias de las investigadoras las cuales desde su relación con estos dos tópicos las llevaron a 

interesarse en esta interseccionalidad. Por otro lado, así como se mencionó en la justificación, fue 

el compromiso de ofrecer una educación de calidad sin importar el lugar, las condiciones o los 

recursos que estén o no disponibles; pensamientos reafirmados por autores como Alvarado et al. 

(2021) quienes mencionan que:  

El aprendizaje de un nuevo idioma, cuando no ha sido formado dentro de la cultura, en 

ocasiones se suele ver como una actividad tediosa dentro del proceso de enseñanza, en 

vista de ello, los docentes de las instituciones situadas en zonas rurales deben ser más 

creativos y buscar estrategias para atraer a los estudiantes al idioma extranjero haciéndolo 

ver atractivo y de mucho interés. (p.431)  

Avanzando en la investigación, durante la recopilación teórica empezaron a emerger las 

diferentes perspectivas por las cuales se podía encaminar esta investigación. Entre estos caminos 

se encontraron vacíos investigativos en cuanto a temáticas cómo las prácticas docentes 
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específicas para la educación rural en la enseñanza del inglés, la función del contexto familiar en 

relación al fortalecimiento de la educación en este idioma, y por último, el principal vacío se 

localizó en la poca investigación frente a la enseñanza del inglés en primera infancia en la 

ruralidad; problemática central de esta investigación.  

Así mismo durante la lectura de la documentación se pudieron reafirmar percepciones 

previas y adquirir nuevos conocimientos los cuales permitieron fortalecer por medio del diálogo 

a través de autores el pensar de las investigadoras. Por una parte, algunas de las percepciones 

previas en cuanto a cómo era el contexto rural y la educación en este entorno fueron reafirmados 

por autores como Rocha Soler (2016), quien define la educación rural como “La que se ofrece en 

las escuelas y colegios localizados por fuera de las cabeceras municipales, No se define, pero se 

sitúa; se nos remite a un territorio” (p.1). Igualmente, a lo largo de cada lectura se adquirieron los 

ítems relevantes para las investigadoras, reafirmándolos con autores como Barrientos et al. 

(2021) quienes refieren que es importante “[...] visibilizar los aspectos de la impartición de 

contenidos, la falta de formación académica para estos contextos, las dificultades del maestro en 

la enseñanza, como la falta de recursos, problemáticas sociales, entre otros aspectos" (p.7).  

Por otra parte, entre las nociones que las investigadoras no habían trabajado previamente 

estaba la diferencia entre bilingüismo y segunda lengua, es por esto por lo cual para profundizar 

su conocimiento frente a este tema se apoyaron de autores como Wenli Zhang, la cual procede a 

explicar que varios expertos piensan que la SLA (adquisición de una segunda lengua) debería 

enfocarse en el proceso de aprendizaje de un idioma, mientras que el bilingüismo debe enfocarse 

en el desarrollo y uso de diferentes lenguas por un individuo (Zhang, 2023). Así mismo, en la 
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adquisición de una segunda lengua las autoras denotaron las variadas teorías existentes frente a 

este fenómeno y realizando un estudio investigativo seleccionaron la teoría de la complejidad 

como base para entender el funcionamiento de la adquisición del inglés. Esto ya que esta teoría 

contempla el lenguaje como un sistema “dinámico, no-lineal, caótico, impredecible, sensible a 

las condiciones iniciales, abierto, que se autoorganiza, sensible a la retroalimentación y 

adaptativo”. (Larsen-Freeman, como se citó en Tamjid, 2007).   

Una vez realizada la conceptualización de los términos claves de la investigación, el 

momento catalizador emergió durante las visitas a campo; instante en el que se enfrentaron las 

hipótesis creadas a lo largo de las fases previas con la realidad del contexto de la Institución 

Educativa Rural Departamental de San Antonio. Como se recalca en el análisis general la 

ruralidad como factor investigativo es un tópico transversal el cual incide en lo académico, 

cultural, social y de creencias frente a la enseñanza del inglés como segunda lengua; es por esto 

que a lo largo de toda la investigación se verá su incidencia. De igual manera, se encontraron dos 

realidades dentro de la misma ruralidad. En la sede principal de San Antonio, se encuentran 

dinámicas más similares a la educación pública urbana, con mayor infraestructura, gestión 

administrativa, número de docentes y de recursos físicos y tecnológicos; por otro lado, la sede de 

Lutaima presenta una realidad más cercana a la ruralidad lejana, siendo esta un aula multigrado 

con grandes desafíos en cuanto a infraestructura, recursos y accesibilidad, factores que se 

profundizan en el análisis. Finalmente es esencial recalcar el poder de las creencias frente a lo 

que es la ruralidad, las formas de enseñar en primera infancia y la adquisición del inglés en esta 

etapa como factor potenciador o limitante de las secuencias didácticas en las clases de inglés. 
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Creencias que venían tanto por parte de las investigadoras como de las maestras de la institución 

y que en gran medida limitaba la enseñanza del idioma al uso de recursos multimedia o a la falta 

de mayor accesibilidad a recursos estructurados. 

Esta confrontación de las creencias con la realidad institucional observada encaminó a las 

investigadoras a realizar una reflexión sobre sus propias perspectivas. Una de las mayores 

creencias limitantes de las investigadoras confrontadas fue la de los recursos, mencionada 

anteriormente; ya que existía una mirada en la cual es la falta de recursos físicos y de 

accesibilidad la causante principal que afecta la enseñanza del inglés dentro de la educación 

rural. Esto los llevaba a asegurar que para dejar huella en este entorno era necesario crear una 

gran estrategia que cubriera ampliamente dicho faltante; olvidando por un momento el papel 

docente como acompañante principal del aprendizaje. Ahora bien, al rescatar los conocimientos 

adquiridos en la carrera se encontró que desde las mismas didácticas propias del inglés se puede 

potenciar la enseñanza del idioma en esta realidad. Es por esto por lo que la propuesta-taller gira 

en torno a fortalecer las estrategias didácticas ya existentes para la enseñanza del inglés desde el 

uso de recursos del entorno. 

A forma de conclusión, a lo largo de este trabajo investigativo las maestras en formación 

pudieron percatarse del valor de la investigación como camino a entender los diferentes 

contextos y realidades en el cual se desarrolla el proceso de enseñanza-aprendizaje; así como 

para mejorar el quehacer docente y profundizar su pensamiento. Se reforzó el valor de poner las 

creencias propias en diálogo con la experiencia de otros autores y las realidades de los contextos. 

De igual manera, se rescata el aprendizaje de las teorías, metodologías, didácticas, entre otras, 
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pensadas y diseñadas para la educación urbana las cuales son válidas en otros contextos; aunque, 

teniendo presente que es necesario realizar una adaptación de estas a las particularidades de cada 

contexto. Igualmente, el valor de los conocimientos adquiridos vistos como herramientas a usar y 

transmitir en el quehacer docente y no como elementos desligados de la realidad a la que se 

pueda enfrentar el futuro maestro. Dicho esto, este proceso investigativo vislumbro el vacío 

investigativo que aún existe en la ruralidad frente a la enseñanza del inglés en primera infancia y 

sus repercusiones en la calidad de la educación en años posteriores. Así mismo, se hace un 

llamado a buscar diferentes medios para fortalecer el vínculo de casa- escuela en estas zonas, ya 

que tanto a nivel investigativo, como en la práctica se pudo evidenciar la brecha existente entre 

esta. 
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11. Anexos 

 

 Instrumentos de recolección de datos de la investigación 

 

 

Desde el campo fortaleciendo un mundo mágico -  La enseñanza del inglés en la ruralidad 

colombiana 

Karen Cruz, Valentina Navarrete y Katerine Verjan 

 

FORMATO DE ENTREVISTA A DOCENTES 

 

Objetivo: Identificar y caracterizar las prácticas docentes empleadas en la enseñanza del idioma 

inglés en el contexto educativo rural de la zona. 

Encuesta 

Ejes Preguntas 

Conocer su contexto general del aula  1. ¿Cuántos estudiantes tiene usted en el 

aula? 

2. ¿Qué edades comprenden? 

3. ¿Es inglés una materia obligatoria 

dentro del currículo institucional? 

4. Si lo es, ¿Cuánta carga horaria a la 

semana tiene esta materia? 
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5. Dentro de su grupo, ¿Existe algún 

estudiante o estudiantes de inclusión? 

¿Cómo maneja la enseñanza del inglés 

con estos? 

Reconocer el acercamiento docente a la 

segunda lengua (inglés) a nivel personal, 

académico y laboral.  

1. ¿Cuál ha sido su experiencia personal 

en el aprendizaje del inglés? 

2. A nivel académico, ¿Qué nivel de 

inglés se le exigía para culminar su 

carrera profesional? 

3. ¿Existe alguna exigencia a nivel 

institucional sobre el nivel de inglés a 

usar con los estudiantes? 

4. ¿Existe algún apoyo a nivel 

institucional para enriquecer las 

experiencias pedagógicas en la 

enseñanza del inglés? 

Identificar prácticas docentes en la enseñanza 

del inglés 

1. ¿Qué estrategias pedagógicas utiliza 

para la enseñanza del inglés? 

2. ¿Qué métodos de evaluación utiliza 

para la enseñanza del inglés? 

3. ¿Hace usted uso de algún material 

didáctico y/o tecnológico para la 

enseñanza del inglés? ¿Cuáles? ¿Por 

qué? 
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Perspectiva del docente sobre las 

herramientas necesarias para la enseñanza del 

inglés 

1. ¿Cree usted que es importante la 

enseñanza del inglés en la primera 

infancia? 

2. ¿Cree usted que es importante la 

enseñanza del inglés en el contexto 

rural colombiano? 

3. ¿Considera usted que existen brechas 

en la enseñanza del inglés entre la 

ruralidad y la urbanidad colombiana? 

4. ¿Qué fortalecería usted frente a la 

enseñanza del inglés en su contexto? 

5. ¿Cree usted que ha habido un avance 

por parte de los estudiantes en su 

aprendizaje del inglés? 

6. Si se le ofrecieran diferentes apoyos 

pedagógicos en la enseñanza del 

inglés ¿Haría uso de estos? 
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Desde el campo fortaleciendo un mundo mágico -  La enseñanza del inglés en la ruralidad 

colombiana 

Karen Cruz, Valentina Navarrete y Katerine Verjan 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN INSTITUCIONAL 

 

Objetivo: Identificar y caracterizar las prácticas docentes empleadas en la enseñanza del idioma 

inglés en el contexto educativo rural de la zona. 

 

Evaluador: _________________________  Institución: _________________________ 

 

Factores para observar Si lo cumple No lo cumple Observaciones 

AMBIENTES ADECUADOS Y SEGUROS 

Cuenta con 

abastecimiento de agua 

potable,  energía 

eléctrica, sistema de 

eliminación de aguas 

residuales, servicio de 

gas propano (para los 

que prestan servicio de 
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alimentación), servicio 

telefónico u otro medio 

de comunicación y 

sistema de recolección 

de residuos sólidos.  

Cuenta con internet.    

Cuenta con acceso y 

área de funcionamiento  

independiente y 

exclusiva para la 

realización de sus 

actividades.  

   

Los vidrios están 

completos, sin roturas, 

ni vencimientos, 

asegurados al marco que 

los soporta. 

   

La institución garantiza 

condiciones suficientes  

de iluminación y 

ventilación natural. 

   

Los pisos no presentan 

agrietamientos, 

hendiduras, desniveles, 

ni filos. 

   

Las áreas de servicios 

(baños y cocina) están 

debidamente dotadas. 

   

Cuenta con 

infraestructura adecuada 

para la atención y 
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movilización de 

estudiantes con 

discapacidad. Según 

Decreto 470 del 12 de 

octubre de 2007.  

La institución tiene   

diferenciadas   las   áreas  

educativa, recreativa, 

administrativa y de 

servicios. 

   

Cuenta con espacio para 

el almacenamiento de 

implementos de aseo. 

   

Formula el plan de 

emergencia teniendo en 

cuenta los lineamientos 

de la dirección de 

Prevención y Atención 

de Emergencias.  

   

Cuenta con un 

documento que contiene 

los procedimientos a 

seguir en caso de 

sospecha o evidencia de 

maltrato, abuso sexual, 

negligencia. 

   

Documenta e  

implementa un plan de 

prevención de 

accidentes.  

   

NUTRICIÓN Y SALUBRIDAD 
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La institución presta el 

servicio de alimentación 

suministrado por 

terceros,  

   

La institución 

implementa prácticas 

adecuadas de limpieza y 

desinfección, manejo de 

desechos sólidos, control 

de plagas y 

abastecimiento o 

suministro de agua 

potable, garantizando el 

saneamiento básico en 

sus instalaciones.  

   

La institución que presta 

el servicio de 

alimentación, 

implementa adecuadas 

prácticas higiénicas, 

conforme con lo 

establecido en la 

normatividad vigente 

respecto a los siguientes 

procesos:  

-Almacenamiento.  

  

- Preparación.  

  

- Servido. 

   

La institución garantiza 

que el personal que 

labora como 

manipulador de 
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alimentos cumple con lo 

establecido en la 

normatividad vigente en 

lo referente a prácticas 

higiénicas y medidas de 

protección (gorro, 

tapabocas, uniforme de 

color claro).  

TALENTO HUMANO 

La institución cuenta 

con una proporción 

adecuada de maestros 

según la cantidad de 

niños. 

   

La institución cuenta 

con personal 

administrativo acorde a 

las funciones. 

   

La institución cuenta 

con el apoyo de un 

profesional en el área de 

psicología. 

   

La institución cuenta 

con profesionales 

formados y certificados 

en cursos de prevención 

y detección de 
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situaciones de abuso 

sexual infantil. 

El equipo de maestros 

de la institución son: 

-Licenciados.  

-Profesionales en áreas 

de la salud como 

terapeutas, psicólogos. 

-Tecnólogos. 

-Normalistas. 

   

La institución cuenta 

con un inventario del 

número de personas que 

trabajan en funciones 

administrativas, 

educativas y de 

servicios. 

   

Identifica 

permanentemente las 

necesidades de 

capacitación que 

requiere el talento 

humano, teniendo en 

cuenta el horizonte 

institucional. 

   

Existen procesos para la 

evaluación del 

Desempeño del talento 

humano?  

   

Identificar actividades 

que planea y  

desarrolla la 

institución para 
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promover el 

bienestar y la 

satisfacción del 

talento Humano?  

ADMINISTRATIVA 

La institución identifica 

y define su misión, 

visión, principios y 

objetivos como 

organización. 

   

La institución  

cuenta y define un Pacto 

de convivencia (manual 

de convivencia) 

   

La institución cuenta 

con la documentación 

actualizada y organizada 

de los estudiantes. 

   

La institución dispone 

de un espacio para 

ubicar el archivo físico.  

   

Se dispone de un 

organigrama de la 

organización estructural 

y funcional de la 

institución.  

   

¿La institución cuenta 

con un mecanismo de 

planeación que permite 

evidenciar la 

organización de las 
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actividades 

pedagógicas?  

¿La institución diseña y 

hace uso en coherencia 

con su planeación 

pedagógica, de espacios 

y escenarios diversos y 

enriquecidos para 

potenciar el desarrollo 

armónico e integral de 

los niños(as) en el marco 

de la diversidad y la 

inclusión?  

   

¿La institución cuenta 

con mecanismos para 

informar a los padres 

sobre eventos, 

novedades, 

comportamientos 

atípicos o situaciones 

especiales de los niños 

durante la jornada?  

   

¿Se contempla la 

corresponsabilidad de la 

familia, la sociedad y el 

estado?  

   

¿Se entiende al maestro 

como facilitador del 

desarrollo?  

   

¿Cuáles son los 

principios básicos 

que orientan las 

prácticas 
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pedagógicas de la 

institución?  

¿Cuáles son los 

principios básicos 

que orientan las 

prácticas 

pedagógicas de la  

institución?  

   

¿Se registra de manera 

permanente el proceso 

de cada niño(a)?  

   

¿La institución 

garantiza a los niños 

la interacción con 

diferentes espacios? 

   

¿En la institución se 

desarrollan procesos de 

evaluación permanente 

de las actividades 

pedagógicas con el fin 

de retroalimentar su 

implementación, 

evidenciando los 

aspectos que requieren 

ajustes para ser 

reorientados?  

   

¿La institución 

dispone de tiempos, 

recursos y 

escenarios para las 

diferentes prácticas 

pedagógicas?  
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(ej: material 

didáctico, espacios 

naturales, culturales 

y científicos) 

 

 

 

Desde el campo fortaleciendo un mundo mágico -  La enseñanza del inglés en la ruralidad 

colombiana 

Karen Cruz, Valentina Navarrete y Katerine Verjan 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN DE AULA (3 formatos) 

 

Objetivo: Identificar y caracterizar las prácticas docentes empleadas en la enseñanza del idioma 

inglés en el contexto educativo rural de la zona. 

 

Evaluador: _________________________  Institución: _________________________ 

Grado/Edades: _____________________  Docente: ___________________________ 

Duración de clase: __________________  Carga horaria: _______________________ 

 

Acciones para 

observar 

Siempre Algunas 

Veces 

Pocas 

veces 

Observaciones 

AL INICIO DE LA CLASE 
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Preparación para 

la clase  

    

Organización de 

material 

    

Disposición para 

la clase 

    

Recolección y 

análisis del 

trabajo previo a 

la clase 

    

DURANTE EL DESARROLLO 

Desarrollo 

didáctico 

    

Flexibilidad en 

estrategias 

pedagógicas 

    

Disposición del 

ambiente 

pedagógico 

 

    

Desarrollo de la 

actividad 
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Flexibilidad en 

las técnicas de 

explicación 

teórica 

    

Comunicación 

asertiva 

    

Uso de la 

segunda lengua 

    

Atención y 

escucha activa 

    

Participación en 

preguntas 

    

Disposición en 

la clase 

    

Se evidencia un 

uso de la malla 

curricular o de 

los lineamientos 

de la enseñanza 

de una segunda 

lengua 

    

Se hace uso de 

técnicas como 
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“input and 

output” o “TPR” 

Se evidencia un 

modelo 

pedagógico 

claro y constante 

en la enseñanza 

de la segunda 

lengua (anotar 

cuál en 

comentarios) 

    

AL FINALIZAR LA CLASE 

Aportación y 

recepción al 

feedback 

    

Valoración del 

proceso 

    

Identificación de 

fortalezas y 

debilidades 

    

Pertinencia del 

trabajo en casa 

    

 

 

Anexo 4. Formatos de consentimientos informados. 
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Desde el campo fortaleciendo un mundo mágico - La enseñanza del inglés en la ruralidad 

colombiana 

Karen Cruz, Valentina Navarrete y Katerine Verjan 

FORMATO CONSENTIMIENTO INFORMADO DOCENTES Y DIRECTIVAS  

El equipo de investigación de la Facultad de Educación de la Universidad el Bosque y las 

estudiantes de Licenciatura en Educación Infantil, llevamos desarrollando un proceso de 

investigación denominado “Desde el campo descubriendo un mundo mágico - La enseñanza del 

inglés en la ruralidad colombiana” en la zona rural de San Antonio de Anapoima. 

Para el desarrollo de la investigación, es fundamental su contribución dado el rol que usted 

desempeña en el proceso de enseñanza aprendizaje. Por esta razón y de acuerdo al diseño 

metodológico, queremos recolectar información y algunos datos a través de entrevistas, 

observación de clases y observación de ambientes. Los datos obtenidos, serán usados única y 

exclusivamente en el contexto de esta investigación. Como grupo investigador y a permitir el 

acceso a la misma cuando usted lo desee.  

Esperamos que acepte nuestra invitación para participar del proceso investigativo y contar con su 

autorización para la recolección y uso de la información en la misma.  

Agradecemos su participación.  

Karen Cruz, Valentina Navarrete y Katerine Verjan. 



 

147 

Universidad El Bosque 

Facultad de Educación  

Licenciatura en Educación Infantil 

 

Autorizo al grupo investigador a recolectar información y hacer uso de ésta bajo los parámetros 

éticos y legales para su investigación.  

Nombre y firma de los/las participantes:  

______________________________________________________________ 

_____________________________________________________________ 

 


