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1. Introduccion

El presente trabajo de investigacién analiza a través del juego las construcciones
culturales manifiestas en la primera infancia en torno a identidad de género, acercandose
al juego como dispositivo que permite el abordaje del género en la escuela con un
enfoque diferencial. Se propone un insumo ladico-disruptivo que materialice las politicas y
discursos que se han construido en torno a diversidad y equidad, que facilite tanto la
comprension de la categoria género como su implementacion a través de practicas
transformadoras en el aula. Parti6 de una revision documental que permitié identificar los
antecedentes y situar un panorama frente a las producciones en torno a las categorias
que fundamentaron el proceso de andlisis, asi como la construccion del marco

conceptual.

La investigacion se realizé a la luz del enfoque cualitativo, orientada en la
estrategia metodoldgica investigacion- accién que permitié determinar el proceso de
observacion de las interacciones ladicas de nifios y nifias del colegio Alexander Fleming
IED del grado transicion; en las cuales se analizé la construccion de identidad de género
por medio de sesiones de juego; de manera simultdnea se realizaron entrevistas no
estructuradas con docentes de la institucion, en aras de vislumbrar los elementos
presentes en la construccion de identidad de género que pudiesen escapar a los registros

de los diarios de campo y la observacion participante.

Lo anterior, permitio realizar la triangulacién de la informacion, lo que generé la
tension entre los marcos teéricos, referenciales y la realidad observada. De alli se logra
concluir que si bien, la identidad de género se constituye en gran medida por las
interacciones que se posibilitan en diferentes escenarios, existen cargas culturales

presentes en este proceso configuradas desde imaginarios sociales del ser y habitar que



definen conductas y comportamientos a la luz de un marco heteronormativo. Durante el
proceso de observacion se evidenciaron pequefas lineas de fuga del modelo estandar
que permitié pensar la posibilidad de una pedagogia post género como una apuesta por
generar diversos escenarios para abordar la identidad de género en la escuela basada en

un modelo de justicia y libertad.

1.1 Planteamiento de Investigacién

Los seres humanos vivimos en una constante construccion de ese algo llamado
identidad, que nos permite reconocernos y habitar el mundo; dicha construccion es
continua a lo largo de la vida y est4 permeada por elementos histéricos, sociales,
culturales, entre otros, que regulan los procesos de significacion y relacion consigo mismo
y con los otros.

La identidad no es una categoria estética, en este sentido converge con la cultura
la cual “puede tener a la vez zonas de estabilidad y pertenencia y zonas de movilidad y
cambio” (Gimenez, 2005) es alli donde la identidad es permeada por los discursos y
practicas culturales que legitiman o estigmatizan las expresiones identitarias de los
sujetos.

Si bien, el sujeto no es un actor pasivo sobre el cual se decanta la cultura, sus
interacciones activas con el entorno determinan el desarrollo de su identidad; dichas
interacciones varian de acuerdo con el contexto o “sistemas”, como lo denomina
(Bronfenbrenner, 1987) en los cuales se asumen roles, discursos y practicas que
configuran la identidad. Los “microsistemas” familia y escuela se constituyen como los
principales escenarios donde el desarrollo de identidad se fundamenta y consolida para
luego situarse en las relaciones con otros “microsistemas”, de manera tal que el desarrollo
de identidad no sera homogéneo, contrario a ello serd variante acorde a las relaciones

gue se establecen entre estos.



La familia como “microsistema” (Bronfenbrenner, 1987) configura la identidad de
género con la asignacion de tareas y discursos que imperan sobre los sujetos; de esta
manera se configura una serie de practicas y rutinas que refuerzan la diferencia entre
hombres y mujeres, tal como lo sefala (Herrera, 2000) al interior de las familias los roles
de cuidado son exclusivos de la mujer, mientras que al hombre se le atribuye el rol de
proveedor lo que le otorga un papel dominante replicando de esta manera el modelo
imperante en la sociedad.

En este sentido, la identidad se asocia con la manera como se asume y expresa el
binarismo género; esta construccion no solo determina las formas de relacién con el
cuerpo y lo que le rodea si no que a su vez le otorga significado a las formas de habitar,
de ser y de relacionarse que construyen los sujetos.

Por su parte, la escuela como un segundo microsistema, da continuidad a la
construccién de identidad de género, a través del curriculo, los contenidos, los juegos, los
uniformes, las reglas y los dialogos que surgen en las comunidades educativas; en
ocasiones de manera inconsciente, fomentando estereotipos y practicas que limitan la
participacion, dividen los grupos segun las diferencias morfoldgicas y se sustentan en
discursos heteronormativos desiguales, dado que “El personal docente no tiene claridad
en torno a conceptos tales como identidad sexual, identidad de género y orientacion
sexual” (Ramirez & Cardona, 2020) lo que sesga su accionar, reflexiones y otras
posibilidades escolares.

Bajo la comprension de la escuela como escenario de construccion de identidad,
se reconoce la incidencia del discurso docente que puede fundarse en estereotipos de
género identificables de tres formas: primero de “forma indirecta” sin la intencion en las
interacciones, dénde se apoya la construccion de una identidad de género en sus
estudiantes proyectada en practicas escolares. La segunda forma es mediante el

“ejemplo” los estudiantes toman a sus docentes como ejemplo para construir su identidad



de género basado en su idealizacién. Y la tercera en el desarrollo de las clases de
educacioén sexual, donde el abordaje de estas propone ideales de la construcciéon
identitaria (Gonzalez Quintero, Pérez Ceballos, & Triana Osorio, 2019)

No todas las experiencias del ejercicio docente son ingenuas de cara a la
construccién de identidad de género, existen propuestas que buscan fundamentar la
praxis docente con elementos que respondan a las necesidades actuales, donde se
fomenten la equidad y el acceso en igualdad de condiciones y responden a los “cambios
de paradigma que abogan a la inclusion, a la equidad, al reconocimiento de los derechos
de los estudiantes sobre sus propios cuerpos. (Gonzalez Quintero, Pérez Ceballos, &
Triana Osorio, 2019)

Asi como la “escuela coeducadora por y para la diversidad” (Heras Sevilla, Ortega
Sanchez, & Rubia Avi, 2021) reflexién que ve la necesidad de discutir los ejercicios
heteronormativos instaurados en la escuela y la imperante necesidad de construir nuevas
practicas, donde los docentes tengan plena conciencia de su praxis para revertir el
sistema sexo-género y da apertura a la revisién y construccién de un curriculo
participativo que vele por vivenciar la diversidad en la formacion de la identidad de
género.

Pese a iniciativas y politicas que buscan reducir y erradicar las brechas de género,
“la desigualdad entre nifios y nifias sigue estando profundamente arraigada y empieza a
temprana edad” (Unicef, 2014) ejemplo de ellos es la escuela como “escenario de
reproduccion de “mandatos de género” (Penagos Aguilar, Miranda Juarez, Ramirez
IAiguez, & Martinez, 2021) dado que esta dotada de estructuras que regulan las
interacciones entre nifios y nifias en las cuales se asumen unos roles de género
“aprendidos y determinados por el conocimiento cotidiano y el pensamiento de un grupo
social que es transmitido de una generacion a otra; es decir, por las

Representaciones Sociales” (Pérez & Ramirez Aristizabal, 2014) las cuales reproducen



un marco heteronormativo y toda conducta que esté fuera del pardmetro es castigada o
burlada.

A su vez, dichas representaciones se fundamentan en imaginarios sociales “que
se establecen en la conformacion de una identidad, que tienen implicaciones profundas
en los proyectos de vida de las y los estudiantes y que su rigidez es proyectada en lo que
perseguiran como ideal de vida” (Ramirez Aristizabal & Pinilla Cortés, 2021) de manera
tal, que los imaginarios que se legitiman en la escuela tiene un gran alcance en la
produccién identitaria, trasgrediendo la frontera del tiempo e instaurandose en el ser para
responder asi al modelo cultural imperante.

Dentro de la escuela se perpetdan practicas que favorecen relaciones dispares de
género, lo cual se evidencia en aspectos que se han naturalizado como el uso y porte del
uniforme a modo de elementos de control obligatorios que delimitan y diferencian las
relaciones entre nifios y nifias; los juegos y los juguetes son otros elementos que
funcionan como mecanismos de socializacidon que incorporan el esperado de ciudadanos
para el desarrollo de funciones puntuales asignadas a un “género” en especifico. Estos,
entre muchos otros aspectos presentes en los contextos educativos y que permean las
practicas que hoy por hoy generan una concepcién de “género”.

En este sentido, el juego es un elemento fundamental en los procesos de
formacion y educacién inicial en el que los ninos y las nifas realizan “un ejercicio de hacer
consciencia sobre aspectos particulares de la realidad social, emocional” (SED, 2019).
Dicho ejercicio esta permeado por una realidad familiar, cultural-social y educativa, dénde
se hacen evidentes las distinciones culturales entre nifios y nifias y se fomenta la
resistencia a realizar actividades que culturalmente son exclusivas de un “género”. Un
ejemplo de ello es el juego de roles “el papa y la mama” en el que el cuidado de los hijos y
del hogar son tareas especificas que las nifias asimilan y toman como propias, mientras

que los nifios juegan a realizar trabajos fuera de su hogar, dejando en evidencia la



continuidad de modelos y estereotipos en el que el género determina nuestro accionar y
campo para desenvolvernos basados en estereotipos fijados culturalmente y no partiendo
de las nuevas realidades que nos transversalizan.

Al realizar una revision de las maneras en que género y juego confluyen al interior
de la escuela se identifica la existencia de cierto “grado de hostilidad y competencia”
(Narvaéz Avilés, 2021) manifestada dentro de las experiencias ludicas en las cuales se
evidencia la negativa por realizar actividades que se han designado bajo el parametro
heteronormativo del género y toda aquella que no esté dentro de este rango se considera
una desviacion.

Por lo anteriormente expuesto nos vemos ante la necesidad de indagar en el
marco normativo que sustenta las experiencias a las que nifios y nifias tiene acceso al
interior de la escuela y nos remitimos a los lineamientos que orientan las practicas y
delimitan los procesos abordables en dicho escenario. De manera inicial encontramos la
politica publica de cero a siempre reglamentada bajo la (Ley 1804, 2016) en la cual se
establece en su articulo 5° la educacion inicial “de los nifios y nifias menores de seis (6)
afos de edad. Se concibe como un proceso educativo y pedagdgico intencional,
permanente y estructurado, a través del cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial,
capacidades y habilidades” (Ley 1804, 2016).

Dicha politica publica permite evidenciar el juego como una herramienta con la que
cuentan los nifios y nifias de la primera infancia para su desarrollo; donde expone en el
articulo 6° literal Prioridad de las atenciones: que esta politica velara y tomara en cuenta
la diversidad de configuraciones de nifios, nifias y familias en razén de su cultura,
pertenencia étnica, contexto, condiciones, dimensiones particulares o afectaciones

transitorias (Ley 1804, 2016).



Ademds, contempla un trabajo intersectorial para la atencién integral a la primera
infancia y otorga al Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) la gran funcién de la
implementacién de dicha politica a nivel nacional.

Bajo este faro que ofrece la politica 1804 de 2016 se crea el lineamiento técnico
para la atencién a la primera infancia del ICBF que en sus enfoques de atencién presenta
el enfoque diferencial y en su literal b el enfoque de género como una de las estrategias
para la atencion integral a la primera infancia. A nivel territorial estamos frente a los
lineamientos pedagdgicos curriculares para la primera infancia de la secretaria distrital de
educacién que expone que “ el juego” es una actividad rectora primordial, con la cual los
nifios y niflas establecen relaciones consigo mismos, los adultos y el mundo que les rodea
ademas “es una actividad que los conecta con la libertad, la espontaneidad de su ser y los
situa en la cotidianidad desde su autenticidad y autonomia como actores sociales” (SED,
2019)

De manera tal que en esta blsqueda de las relaciones existentes entre el juego y
la identidad de género pareciere existir un vacio que no ha contemplado dicha relacién y
la importancia de esta en la primera infancia.

Por lo anteriormente expuesto este escrito pretende desarrollar andlisis bajo el
interrogante.

¢, Como propiciar experiencias disruptivas de la identidad de género a partir
de recursos ludico-pedagdgicos?

En tanto identificamos las posibilidades que tiene el juego como actividad libre y
espontanea que logra plasmar por parte de los nifios y las nifias e identificar por parte de
los maestros, las construcciones objetivas y subjetivas que nifios y nifias han desarrollado
de cara a la identidad de género, como un elemento de gran carga cultural inconsciente

gue determina las acciones, roles, relaciones etc. que podemos establecer.



10

Vemos en el juego también una oportunidad de significacion y resignificacion que
lleva consigo un proceso de andlisis y construccion de multiples maneras de establecer

concepciones de la identidad de género de nifios y nifias en la primera infancia.

1.2. Justificacion

La identidad de género se ha asociado casi que, de manera exclusiva a la
educacion sexual y el disfrute de la sexualidad, por tanto, para la escuela no es un tema
facil de abordar convirtiéndose en el tema del que nadie comenta, nadie debate ni
cuestiona, lo que ha propiciado ignorancia y falta de tolerancia frente al concepto y sus
diversas formas de representacion.

La identidad de género es una categoria que pocas veces se asocia a la primera
infancia, como si fuese un tema propio de abordar y ser experimentado exclusivamente
durante la adolescencia, donde toda construccion anterior pareciere no existir; sin
embargo estas posturas y perspectivas distan de ser una realidad, si bien durante la
primera infancia pareciere no es expresado conscientemente en nifios y nifias, al estar
dentro de un proceso constitutivo de identidad de género, las interacciones en diferentes
escenarios de socializacion, nos llevan a enfrentarnos a las cargas culturales,
manifestadas algunas a través del juego, que determinan aquello que construimos como
sujetos culturales.

Este trabajo pretende, por un lado, analizar a través del juego las construcciones
culturales manifiestas en la primera infancia en torno a identidad de género, por otro lado,
acercarnos el juego como dispositivo que permita el abordaje del género en la escuela

con un enfoque diferencial.

1.3. Pregunta de Investigacion
¢, Como propiciar experiencias disruptivas de laidentidad de género a partir

de recursos ludico-pedagdgicos?
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Para la presente investigacion se contempla el muestreo por conveniencia, en
tanto este “permite seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos. Esto,
fundamentado en la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el
investigador” (Otzen & Manterola, 2017) por lo cual esta investigacion se realizara con un
grupo de estudiantes pertenecientes al grado transicién A del Colegio Alexander Fleming.

El colegio esta ubicado en la localidad Rafael Uribe Uribe al sur de Bogota. El
grupo cuenta con un total de 11 nifias y 15 nifios con edades que oscilan entre los 5y los
6 afios, es un grupo que no muestra dificultad para realizar las actividades académicas en
mesas de trabajo, donde pueden interactuar nifios y nifias ante la mediacion docente
logran trabajar como equipo, pero al realizar juegos libres prefieren agruparse segun su
“sexo” sin permitir la incorporacion de sus contrarios. Las nifas prefieren y desarrollan
juegos donde los nifios no participan al igual que los nifios realizan actividades donde se
agrupan sin permitir el ingreso de nifias.

Es un grupo de estudiantes que no ha completado su proceso lecto escritor y la
mediacion de conocimiento con el grupo es de forma verbal, representan sus analisis con
dibujos, gestos y dialogos siendo estas algunas de las herramientas con las cuales se

reuniran evidencias y materiales de analisis.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Construir una herramienta lidica que posibilite experiencias disruptivas para el
abordaje de la identidad de género.

1.4.2. Objetivos Especificos

. Identificar las concepciones de género expresadas a través del juego en los

estudiantes de grado Transicién 2 de la IED colegio Alexander Fleming.
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. Describir la construccion de identidad de género en los nifios y nifias grado
Transicion 2 de la IED colegio Alexander Fleming.
. Analizar las representaciones que hacen los nifios y nifias en torno a la

concepcion de identidad de género.

1.5. Antecedentes

Durante los ultimos afios, el género como categoria de investigacion se ha
posesionado como uno de los temas de mayor debate en diferentes escenarios; son
innumerables los autores que han centrado sus estudios en contextos sociales,
académicos, familiares, entre otros, que lo ubican hoy por hoy como objeto de diversos
analisis. Cada uno de los distintos enfoques desde los cuales se ha profundizado y
producido sobre el género, buscan establecer rutas que aporten a su comprension y al
reconocimiento de la incidencia de éste en las relaciones que se establecen entre los
sujetos y cada cultura.

Basta con escribir en cualquier buscador o base de datos la palabra “género” para
encontrar la gran cantidad de documentos, articulos, estudios e investigaciones que a
nivel mundial se han realizado frente al tema; ahora bien, si se focaliza la busqueda de
dichas investigaciones en relacion con la primera infancia, es posible reconocer un

panorama muy general que a continuacion se describe.
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Tabla 1

Numero de publicaciones producidas sobre género y primera infancia.

Cantidad de publicaciones

2018-2022
2013-2017
2008-2012
2003-2007

1998-2002

1993-1997

=]

500 1000 1500 2000 2500 3000

Fuente: Elaboracion propia.

La imagen representa a través de grafica, el resultado de las publicaciones y
producciones textuales que arroja el motor de busqueda Google Académico al indagar
sobre las categorias “identidad de género” y “primera infancia”; para ello se establecié
realizar una revision cuantitativa de los documentos producidos desde el afio 1993 al 2022
en periodos de 5 afios entre si.

La revision permiti6 identificar que, si bien desde 1993 se vienen generando
investigaciones en torno al tema, es desde 2008 que se evidencia un aumento
significativo en las producciones y publicaciones, encontrando durante el periodo de 2008
a 2012 439 publicaciones, entre 2013 y 2017 1.590 publicaciones y entre 2018 y 2022 un
total de 2.710 publicaciones que se relacionan con las categorias anteriormente
mencionadas.

Durante la revision de las investigaciones y publicaciones que se han generado en

torno a las categorias “identidad de género” y “primera infancia” se logran identificar
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algunos elementos generales en varios de dichos documentos. Inicialmente, es evidente
la necesidad que existe de indagar las categorias mencionadas en diversos contextos:
familiar, social y escolar, entre otros, lo que determina diversidad en los objetivos e
intencionalidades de dichos estudios. Asi mismo, se puede evidenciar que el abordaje de
la “identidad de género” puede situarse en una dicotomia de interpretacién como, propio
del desarrollo humano o como una construccion que surge de los procesos de
socializacién que realizan los sujetos. Y finalmente se puede identificar que se concibe la
identidad de género como mecanismo de repeticion continua 0 como contrapropuesta
cultural.

Las investigaciones realizadas en el contexto familiar han centrado sus analisis en
los factores que determinan la asignacion de roles segun el género, un ejemplo de ello es
la publicacion realizada “Familia y Género: La construccion de la identidad de género al
interior de la familia” (Garciandia Imaz & Samper Alum, 2015); esta investigacion se
centra en un analisis frente a la construccién de identidad de género en familias adoptivas
desde un enfoque cualitativo, donde se tomaron como insumo las terapias familiares a
las que acudieron en la ciudad de Bogota dos menores de 5y 7 afios y su familia adoptiva
en proceso de divorcio. Alli se utilizaron los dialogos y dibujos que los nifios elaboraron
para identificar la construccion de identidad de género y el vinculo sociofamiliar.

Dicho estudio, verso sus analisis en el contexto familiar de dos menores de edad
que acuden a terapia de familia a peticion de la madre, quién busca asesoria al considerar
gue su hijo menor puede ser transgénero debido a las solicitudes que realiza de prendas,
juguetes y actividades que no son asociadas al género masculino. Tras realizar diversas
intervenciones con los integrantes de la familia se logra evidenciar que las solicitudes e
inclinaciones del nifio son el reflejo del vinculo que establecié con su madre adoptiva, sus
intenciones no expresan identidad o pertenencia de género, al contrario, dichos elementos

materializan el vinculo con su madre.
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La investigacién concluye y conceptualiza “la identidad de género, no como la
consecuencia de determinismos, sino de una red de acontecimientos vividos y de las
narrativas que se construyen entre todos, el individuo, los otros, el mundo” (Garciandia
Imaz & Samper Alum, 2015) En este sentido, el género se concibe como la suma de
experiencias y de sentires propios y a su vez como aquello establecido que se transmite a
través de las interacciones, lo que condiciona los procesos de identidad.

Continuando con el andlisis de las investigaciones de identidad de género en el
contexto familiar, encontramos la reflexion realizada por (Bonelli, 2019) Estereotipos de
género transmitidos a los nifios y nifias en la familia Post patriarcal: este estudio
exploratorio que se lleva a cabo en la ciudad de Buenos Aires Argentina, se realiza a
partir de los resultados de encuestas y entrevistas a padres y madres entre los 20y 40
afos con el objetivo de conocer los estereotipos que padres y madres jovenes transmiten
a sus hijos e hijas de edades entre los 2 y los 5 afios. Entre los resultados se identifica
gue esta poblacion, tanto los padres y madres como sus hijos, han experimentado una
transformacion en la cual coexisten sistemas patriarcales y nuevos paradigmas, donde la
asignacion de roles en el hogar es diversa y no se determinan por un género especifico, lo
gue podria posibilitar la identidad de género en nifios y nifias desde modelos de igualdad.

Avanzando en la revision documental, identificamos los estudios de género
situados en el contexto escolar como otro escenario en el cual los sujetos estan inmersos
en practicas que regulan y orientan sus comportamientos, discursos e imaginarios ante la
construccion de una identidad de género.

Ejemplo de ello es la publicacion que realiza una radiografia de la escuela
argentina en su texto: “ldentidades de género en la escuela, una mirada desde nivel inicial
y primer ciclo” ( Viotti & Jofré, 2013) En esta publicacién las autoras realizan una revision
desde un marco histérico sobre los elementos que han dado por sentado que el cuidado y

formacion en jardines infantiles son exclusivos de las mujeres. Ademas, refieren que la
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escuela como escenario de formaciéon desigual determina la asignacién de roles desde lo
gue se debe ensefiar y a quienes se debe ensefiar.

Resaltan la no neutralidad de los juegos y los textos curriculares, que
corresponden a dispositivos del sistema patriarcal, con los cuales se refuerzan las
barreras invisibles que limitan y ponen en desventaja a las mujeres con relacién a los
hombres, validado desde el acto educativo. Finalmente concluyen enfatizando sobre la
necesidad de:

Abordar la practica docente sin sesgo sexista como también problematizar el papel
de la escuela, desde el Jardin de Infantes y el primer ciclo, en la configuracion de la
identidad de género... para que el "techo de cristal" pueda transformarse en un "techo
liquido" si desde el jardin y el primer ciclo empezamos a facilitar otro tipo de subjetivacion.
( Viotti & Jofré, 2013)

Con la revisién realizada al momento, se identifica que las investigaciones que
abordan las categorias de género en la primera infancia presentan diversas rutas
metodoldgicas, sin embargo, son mas recurrentes con enfoque cualitativo dado el caracter
interpretativo y comprensivo de los fendbmenos observados.

Otro elemento en comun de las investigaciones revisadas, son los instrumentos para
obtener la informacion, donde se identifican los diarios de campo, las entrevistas y los
grupos focales como las herramientas de mayor uso, en tanto dichos instrumentos dotan al
investigador de un rol analitico y comprensivo de aspectos en las conductas que se
demuestran a partir de diversas intervenciones.

Para el desarrollo de la presente investigacion, que busca evidenciar la construccién
de identidad de género en nifios y nifias de primera infancia, se situara bajo el enfoque
cualitativo “el cual se centra en comprender los fendmenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto

(Sampieri, 2014) lo cual permitira tener una comprensién de los elementos que dentro del
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proceso educativo de nifios y nifias del grado transicidén del colegio Alexander Fleming estan
presenten en la concepcion de identidad de género y las relaciones que se establecen en
dichas construcciones. Este y otros aspectos de la metodologia se describiran mas

adelante.

2. Marco Conceptual

2.1. Género

El presente trabajo de investigacidn pretende desarrollar analisis bajo el
interrogante: ¢ Como propiciar experiencias disruptivas de la identidad de género a partir
de recursos ludico-pedagdgicos?, es por ello que se toma el género como primera
categoria de analisis.

El género es una categoria discursiva que ha transitado entre los estudios
linglisticos, sociales, filosoéficos, psicolégicos y médicos (Butler, 2007; Duefias, 1991;
Bourdieu, 2000) con la intencién de conceptualizar esa relacién atipica entre las
caracteristicas fisicas de los sujetos y las producciones culturales que sobre estos recaen;
es entonces el género un concepto de multiples interpretaciones que varian segun el
periodo histérico, la disciplina de estudio y el contexto de analisis.

Los estudios sobre género inician en la academia, con la necesidad de explicar
esas variaciones que escapaban del binarismo que expone el sexo (hombre- mujer) el
cual se sustenta en modelos explicativos segun estudios biologicos y anatomicos que
exponen las diferencias entre estos dos cuerpos “Con el concepto género se pretendia
acabar con las omnipresentes teorias deterministas biolégicas que interpretaban el lugar
de hombres y mujeres en la estructura social como consecuencia de caracteristicas
biolégicas” (Maquieira D"Angelo, 2008)

La discusion sobre el género escald hasta los estudios sociales y la filosofia,

desde donde se identifica el componente cultural de dicha categoria y le dota de un
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proceso significante de las actividades, roles, creencias y cargas que recaen sobre los
géneros aceptados culturalmente: masculino y femenino, ambos como una extension de
los modelos bioldgicos.

En este sentido, la linea bioldgica se centr6 en analizar los elementos constitutivos
que clasificaban a hombres y mujeres y como estos por sus elementos diferenciados se
oponian y necesitaban. Bajo esta mirada el género es sindbnimo de “sexo” como categoria
que permite distinguir y clasificar a hombre y mujeres, lo cual podria conllevar a un error
en tanto esta categoria desconoce el infinito universo de posibilidades de habitar los
cuerpos, limitando y desconociendo las diversas construcciones y maneras de
representarse y asumirse de cara ante una sociedad diversa que es superior a la
cosmovisién binarias de los cuerpos sexuados.

El sexo resulta ser una explicacion y conflicto ante la busqueda de los elementos
que diferencian a hombres y mujeres, que permiten presumir un ser superior y otro
inferior. “una manera muy usada en antropologia de definir las diferencias de género es a
través de oposiciones binarias... asi varones y hembras se contraponen en términos
polarizados: fortaleza/debilidad...” (Duefias, 1991) concepcidn que histéricamente han
privilegiado un sexo sobre otro y que versan desde tiempos inmemorables donde los
hombres describian y pensaban a la mujer como inferior por ser su cuerpo diferente al del
hombre “Aristételes. Filésofo del siglo IV A.C afirmaba que las mujeres son por su
naturaleza mas débiles y frias que los hombres. Se consideraba cuerpo frio aquel que no
habia terminado de hacerse” (Fuente, 1995) de esta manera se distingue como un
cuerpo es superior de otro respondiendo a modelos culturales que se han reformado pero
perdurado hasta la actualidad.

Se presume entonces una dualidad ante la construccién de la categoria género,
por un lado, encontramos una visién enmarcada desde modelos explicativos bioldgicos y

por otro lado el género como construccion cultural que varia segun el contexto y
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acontecer historico “Dentro de la academia feminista se ha reformulado el sentido de
Gender para aludir a lo cultural y asi distinguirlo de lo biolégico” (Lamas, 2000)

De esta manera el género debe ser desligado del sexo en tanto este Gltimo limita
la comprensién de ser y habitar los cuerpos enmarcandolos en dos categorias Unicas
(hombre muijer). Entonces el género como constructo cultural debe dotar la interpretacion
en una linea mas amplia y menos ambigua.

La hipétesis de un sistema binario de géneros sostiene de manera implicita la idea

de una relacion mimética entre género y sexo, en la cual el género refleja al sexo

0, de lo contrario, esta limitado por él. Cuando la condicion construida del género

se teariza como algo completamente independiente del sexo, el género mismo

pasa a ser un artificio ambiguo, con el resultado de que hombre y masculino

pueden significar tanto un cuerpo de mujer como uno de hombre, y mujer y

femenino tanto uno de hombre como uno de mujer. (Butler, 2007, pags. 54-55)

En este sentido, surge la posibilidad de significar el género, de acuerdo a las
representaciones que sean elaboradas por los grupos sociales, que en sus interacciones
regulan y significan dicha categoria, de manera tal que se podria presumir que el “género
se refiere al conjunto de practicas, creencias, representaciones y prescripciones sociales
que surgen entre los integrantes de un grupo humano en funcién de una simbolizacién de
la diferencia anatémica entre hombres y mujeres (Lamas, 2000).

Esta categoria es multi-diversa y nos permite abordarla desde multiples enfoques y
perspectivas que se entretejen y se avalan en las interacciones que se dan en la
cotidianidad reformandose. “Dicha categoria ha sido utilizada para criticar los enfoques
ortodoxos en la planeacion, en la economiay en la politica” (Pelaez, 2002) impulsando
reformas en las politicas que buscan la meta de la equidad y participacion.

2.2. ldentidad de género
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La construccion de la identidad es un proceso dindmico que a la luz de las
producciones culturales enmarcan procesos de significacion variantes segun las
condiciones histdrico-temporales. Por lo cual la concepcion de la identidad de género y su
amplio abanico de posibilidades ha sido reducida de manera tal que la “identificacién de
género es de caracter binario, con base en dos identidades: femenina y masculina” (
Heras Sevilla, Rubia Avi, & Ortega Sanchez, 2021) delimitando asi dicha produccién bajo
unas premisas de masculinidad y feminidad. Lo cual es producto del sistema sexo- género
que configura las identidades personales bajo dos grandes modelos opuestos entre si.

El desarrollo de la identidad de género se da en la medida que se realicen
“procesos de dialogo constante entre el individuo y la sociedad” ( Heras Sevilla, Rubia Avi,
& Ortega Séanchez, 2021) Es alli en el proceso de socializacion de los individuos donde se
afianzan las estructuras sobre las cuales se edificaran las identidades de género a la luz
de un pensamiento categorial el cual “es constitutivo del modo en el que las personas
comprenden su entorno social” (Etchezahar, 2014) y logran ratificar y expresar su
identidad de género por medio de un subproceso de externalizacion o “ actuacion
reiterada, la cual radica en volver a efectuar y a experimentar una serie de significados ya
determinados socialmente” (Butler, 2007) cimentados en identidades masculinas y
femeninas y castigando toda identidad que se halle fuera de este patrén.

Ahora la identidad de género como actuacion se “externaliza a otros en: formas de
vestir, peinarse, manerismos, formas de hablar y jugar, interacciones sociales y roles”
(Garciandia Imaz & Samper Alum, 2015) configurandose como “un ritual que consigue su
efecto a través de su naturalizacion en el contexto de un cuerpo, entendido, hasta cierto
punto; como una duracion temporal sostenida culturalmente.” (Butler, 2007)

2.3. Roles de género
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El género como constructo socio cultural esta delimitado en gran medida por las
producciones simbolicas que se otorgan a la masculinidad y feminidad a la luz de un
sistema binario donde se clasifican comportamientos, valores, creencias y roles para
legitimar las experiencias vivenciadas en la cotidianidad, la cual configura en el ser unas
representaciones sociales “fruto de las interacciones humanas y de los significados que
se dan a dichas interacciones” (Ramirez Aristizabal F. M., 2014) legitimando asi las
construcciones objetivas y subjetivas que establecemos en relaciéon a las acciones
especificas que se designan a cada género.

Esta designacién basada en un sistema binario de género configura escenarios,
practicas, vivencias y roles exclusivos para el género masculino y otras para el femenino
lo cual contribuye a “preservar las desigualdades entre hombres y mujeres a través del
convencimiento de que existen lugares, actitudes y acciones reservadas para unosy
otras. En tal sentido, aquellos 0 aquellas que se atrevan a salirse de esos estereotipos
son prejuiciados” (Ramirez Aristizabal F. M., 2014)

De manera tal que los roles de género configuran tanto las acciones y campos
donde se pueden desenvolver los sujetos y su vez las representaciones sociales que la
cultura legitima con relaciéon a masculinidad, feminidad y los esperados productos de
estas a la luz de representaciones que apaciguan y silencian cualquier comportamiento o
constructo que se halle fuera del pardmetro heteronormativo y que atraviesan las
subjetividades y las objetividades del desarrollo identitario.

Son entonces los roles de género un sistema de creencias que realizan
“prescripciones culturales sobre lo adecuado, psicologica y socialmente, para hombres y
para mujeres respectivamente, reforzando de este modo las categorias masculina 'y
femenina” (Jayme Zaro, 1999)

2.4. Juego
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El juego como actividad, es diverso y conlleva un gran misterio que le puede situar
como acontecer natural en tanto pareciere estar inmerso en los limites del instinto
presentandose en casi todas las especies como un proceso evolutivo adaptativo, y de
acontecer cultural en la medida que la especie humana ha llevado el juego a un nivel
superior convirtiéndole en herramienta para promover y crear aprendizajes o quizas hacer
la vida un poco mas facil de comprender y expresar. En esta medida el juego es una
herramienta que permite a “la comunidad expresar su interpretacion de la vida y el
mundo” (Huizinga, 2007) cumpliendo asi con el rol transformador que transmite valores
morales, intelectuales y espirituales que entrelaza el juego y la cultura como un duo
intrinsecamente tejido.

Ahora, pensar que el juego cumple con una sola finalidad de reproducir cultura es
estrechar el ancho sendero de posibilidades inmersas en este, es coartar la posibilidad de
creacion que propicia, el juego es reducir y esquematizar una experiencia que puede ser
emancipadora.

En este sentido el juego se constituye como “la actividad mas caracteristica de las
nifas y los nifilos de la primera infancia, lo que los conecta con la libertad, la
espontaneidad de su ser y los sitla en la cotidianidad desde su autenticidad y autonomia
como actores sociales” (Secretaria de Educacion del Distrito, 2019), en este sentido el
juego se constituye como una actividad que puede reflejar los procesos identitarios de los
nifos y las nifias situandose en el parametro del juego simbdlico .

Encontramos en el juego la gran posibilidad adaptativa- creativa en la medida que
la infancia juega a imitar los patrones que vivencian en la interaccion con su padres y
madres y los instauran como parte de su identidad y se constituye gracias a la “imitacion
misma, que le aporta los elementos representativos necesarios para la constitucion del

juego simbolico” (Piaget, 2004) el cual permite la internalizacién y comprension de la vida
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misma, por medio de la imitacién de patrones y conductas que configuran un proceso
identitario que se nutre de las vivencias que surgen en el juego simbdlico.

Situar el juego de imitacién de los nifios y las nifias como preparativos de lo que
sera en un futuro, es desconocer la importancia que este tiene en la necesidad de
configurar su identidad por lo cual el nifio y la nifia juegan porque tienen la necesidad de
configurar su identidad desde el ahora de manera tal que “los seres humanos estamos
donde esta nuestra atencién y no donde estan nuestros cuerpos. Jugar es atender al
presente. Un nifio que juega esta involucrado en lo que hace mientras lo hace” (Maturana

Romesin, 2003)

3. Marco Politico

3.1 Primera infancia

La primera infancia como acontecer es una lucha que se ha gestado desde hace
décadas por la sociedad, iniciando su trayectoria y reconocimiento legal tras la
declaracién de Ginebra en 1924, en la que a través de cinco articulos se reconoce la
infancia, se expone la deuda del estado con ésta y la necesidad de garantizar su
proteccion. Para ese momento Eglantyne Jebb continuaba su iniciativa a favor de la nifiez,
quien tras la primera guerra mundial vio la necesidad de orientar esfuerzos por el
reconocimiento y proteccion de la infancia creando en 1919 la fundacion Save the
Children (Humanium.org, 2013) lo cual marca un acontecer del cual devendran varios
hitos que nos permiten la comprension actual de la infancia.

Para el afio 1959 con la declaracion de los derechos de los nifios se complejiza la
comprension de infancia, dando mayor alcance al reconocimiento de las particularidades
e individualidades que puede tener la nifiez, materializando en 10 principios el
reconocimiento de los derechos de los que deben gozar los nifios, comprendidos desde

un nuevo paradigma, dénde se considera “que el nifio, por su falta de madurez fisica y
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mental, necesita proteccion y cuidado especiales, incluso la debida proteccion legal, tanto
antes como después del nacimiento” (Naciones Unidas, 1959) logrando un
reconocimiento legal que garantiza su proteccion.

El 20 de noviembre de 1989 la Organizacién de Naciones Unidas aprueba la
convencién sobre los derechos del nifio, lo cual marca un hito en los paises firmantes
dentro estos Colombia, quien se acoge a dicha norma mediante la creacion y promocion
de la ley 12 de 1991 reafirmando en 54 articulos los compromisos adquiridos para el
reconocimiento legal del nifio quien sera comprendido como “todo ser humano menor de
dieciocho afios de edad, salvo que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya
alcanzado antes la mayoria de edad” (Colombia, 1991) lo cual promueve un
reconocimiento y distincion de la infancia para orientar acciones en pro de su proteccion.

Ahora los esfuerzos nacionales por el reconocimiento de la infancia podrian
rastrearse y fijar varios puntos de partida; se crea el Instituto Colombiano De Bienestar
Familiar (ICBF) bajo la ley 75 de 1968, en el articulo 50 se reconoce e instaura dicha
entidad como un elemento central para el cuidado, proteccién y reconocimiento de la
infancia colombiana.

Dado el reconocimiento de la infancia, se logra categorizar la misma y se inicia la
tarea de identificar una etapa central de este proceso definida como primera infancia, un
elemento primordial que encaminaria acciones para la atencién de la misma; de alli que
para 1962 se crean los jardines infantiles nacionales (Ministerio de Educacion Nacional ,
https://www.mineducacion.gov.co, 2010) lo cual devendria en la creacion de los Centros
de Atencion Integral al Preescolar (CAIP) que bajo la ley 27 de 1974 estipula la creacion
paulatina y el fomento de dichos centros para garantizar la atencion preescolar a menores
de 7 afios de edad.

Tras el reconocimiento de la educacién preescolar el Ministerio de Educacion

Nacional emite el decreto 088 de 1976 el cual organiza en grados el sistema educativo y



25

reconoce la educacion preescolar en su articulo seis “la que se refiera a los nifios
menores de seis (6) afios. Teniendo como objetivos especiales promover y estimular el
desarrollo fisico, afectivo y espiritual del nifio, su integracién social, su percepcion
sensible y el aprestamiento para las actividades escolares” (Ministerio de Educacion
Nacional , Decreto 088, 1976); de alli que se reconoce y diferencia la educacion
preescolar y su importancia para el desarrollo, trazando asi los fines de esta.

Lo anterior se ratificd en el decreto 1002 de 1984, en el cual se establece el plan
de estudios de la educacion preescolar la cual debe aportar al “desarrollar integral y
armoénicamente sus aspectos bioldgico, sensomotor, cognitivo y socioafectivo”
(Presidencia de la republica de colombia , 1984).

En este trascurrir, encontramos el decreto 2737 de 1989 como un ejercicio que
busca ubicar el accionar legal para garantizar la proteccién y reconocimiento legal y
operativo de la infancia lo que se define en seis objetivos que orientan dicho decreto en
los procedimientos técnicos para la proteccion de la infancia; constituyendo un gran
avance en la medida que se establece como un principio irrenunciable segun su articulo
18, definiendo el accionar de la familia y el estado con sus instituciones para el goce de la
infancia desde un marco normativo.

Pese al reconocimiento de la primera infancia por parte del estado persistian
circunstancias de desproteccion para la nifiez, por lo cual el Concejo Nacional de Politica
Econdmica y Social (CONPES) emite el documento 2787 el cual establece la necesidad
de crear programas para el desarrollo integral, desde la gestacion y ampliar la capacidad
de operacion de los hogares comunitarios de bienestar y en aras de mejorar las
condiciones de prestacion de servicio se establecid “la vinculacion de personal docente,
particularmente preescolarcitas, a las actividades educativas y recreativas de los nifios y a

la capacitacion de las madres comunitarias” (CONPES, 1995). Lo cual se constituye como
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un esfuerzo por buscar una atencion de calidad que aporte al desarrollo integral de la
primera infancia.

Estos y otros aconteceres fueron estableciendo un panorama donde la primera
infancia se constituy6 y reconocio legalmente, realizando asi una distincion entre el rango
etario de todo menor de 7 afios donde el estado se compromete a garantizar las
condiciones necesarias de salud, educacion, proteccion social, entre otras, velando por el
goce de dicha etapa que en el caso de la educacion debe velar por brindar las
condiciones necesarias para aportar a un desarrollo integral. Sin embargo, la instauracion
de la primera infancia a estado condicionada al reconocimiento del preescolar, desde
dénde se establecen los fines y objetivos a lograr durante esta etapa.

Hasta este momento la infancia se contempla como el rango de todo menor de 18
afos con diferenciacién para el goce del derecho a la educacion segun el grado de
escolaridad; sin embargo, con la ley 1098 de 2006 en el articulo 3, se distingue la infancia
y la adolescencia siendo la primera el grupo poblacional menor de 12 afios.
Adicionalmente en el articulo 29 se subcategoriza la primera infancia como la etapa de
todo nifio y nifia entre los 0 a 6 afos y se ratifica el compromiso del estado de velar por el
goce pleno de esta etapa y la proteccion de la misma.

Ademas, incluye en el articulo 12 una perspectiva de género la cual se refiere al
“reconocimiento de las diferencias sociales, biolégicas y psicol6gicas en las relaciones
entre las personas segun el sexo, la edad, la etnia y el rol que desempefian en la familia y
en el grupo social. (ICBF I. C., 2006) Lo que se constituye como un primer acercamiento a
al ejercicio de reconocer y establecer derroteros para la atencion a la primera infancia con
una perspectiva de género.

Para el afio 2017 el ICBF emite el lineamiento técnico para la atencién a la primera
infancia, documento en el cual se logra estructurar la linea técnica para la atencién

integral a la primera infancia; copilando manuales de procedimientos en cuatro
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modalidades: institucional, familiar, comunitaria y propia e intercultural. Lo que se
constituye como un logro en la medida que responde a las particularidades de cada
poblacion y estructura la atencién a los nifios y nifias en diversos contextos, nutriendo
dichos escenarios desde sus particularidades, a la luz de un enfoque diferencial que
reconoce la diversidad étnica y cultural que responde a sus contextos.

Dicho lineamiento sentd las bases para pensarse la primera infancia a la luz de los
enfoques de género, proteccion integral, de derechos, discapacidad y territorial;
reconociendo la “primera infancia como el ciclo vital en el que se establecen las bases de
un desarrollo holistico desde los cero (0) hasta los seis (6) afios de edad” (ICBF I. , 2017),
en el cual todos y todas son sujetos de derechos irrenunciables.

Este dltimo lineamiento con una actualizacion en la que se busca establecer
propuestas pedagoégicas que promuevan el desarrollo integral de la primera infancia,
entendida “como un proceso progresivo, dindmico, no lineal, de ampliacion de
capacidades y oportunidades de participacion en la vida social y cultural (CINDE, 2014, p.
58), y que se moviliza desde la capacidad de las nifias y los nifios para ser actores de su
propio desarrollo en el marco de las interacciones y practicas sociales que los ponen en

contacto con el mundo”.

3.2. Politica Publica De Género

En Colombia la gesta por las politicas de género se hacen visibles a inicio del
nuevo milenio con el reconocimiento legal de la igualdad de oportunidades laborales a las
mujeres con la Ley 581 de 2000 “Ley de cuotas para cargos de designacion” como
respuesta al mercado laboral al que se enfrentaron por siglos las mujeres, haciéndose
necesaria una ley que permitio evidenciar la situacion de desigualdad del sistema

respecto al empleo formal de las mujeres y las pocas garantias de las que gozaban. Por
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lo cual se determina asignar a las mujeres como minimo el 30% de los cargos de libre
nombramiento. Asi como el incluir al menos una mujer en cada terna y emitir igual
cantidad la listas con hombres y mujeres.

Bajo esta linea que busco reconocer las circunstancias de participacion de las
mujeres en condiciones de igualdad se emite la ley “Por la cual se dictan normas sobre
igualdad de oportunidades para las mujeres” (Congreso, LEY 823 por la cual se dictan
normas sobre igualdad de oportunidades para las mujeres., 2003) cuyo objeto es
establecer el marco institucional para garantizar las condiciones de equidad e igualdad de
oportunidades de las mujeres, en los &mbitos publico y privado. Fundamentada en el
reconocimiento constitucional de la igualdad juridica para hombres y mujeres y de manera
especial las nifias.

Para el afio 2006 y en concordancias con la anterior ley y garantizando el
reconocimiento constitucional de la igualdad se crea la ley “Por la cual se crea con
caracter permanente el observatorio con asuntos de género” (Congreso , Ley 1009., 2006)
Créase con caracter permanente el Observatorio de Asuntos de Género, OAG, el cual
traza como objetivo desarrollar el marco juridico y procedimental e investigativo de la
condicion actual de las mujeres en Colombia y el mejoramiento de dichas condiciones en
aras de velar por condiciones de equidad.

Es asi como las politicas publicas de género son contempladas en los planes de
gobierno ejemplo de ello la Ley 1450 del 16 de junio de 2011 “Plan Nacional de
Desarrollo”. Inclusién del art. 177 y 179 los cuales delimitan la construccién participativa
de la politica nacional de equidad de género ; asi como la Ley 1955 del 25 de mayo de
2019 “Plan Nacional de Desarrollo”. Art. 222 créese el sistema nacional de las mujeres
incliyase en toda la agenda la garantia de derecho de las mujeres y establece el pacto
para la igualdad de la mujer que busca garantizar y promover la participacion igualitaria de

las mujeres en el mercado laboral.
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4. Metodologia:

Para el desarrollo de la presente investigacion que busca analizar a través del
juego las construcciones culturales manifiestas en la primera infancia en torno a identidad
de género, los dialogos y la participacion en las actividades ludicas de los nifios y nifias
seran las herramientas principales para identificar dichas construcciones.

Situaremos la presente investigacion en la linea del paradigma constructivista,
comprendiendo que los paradigmas para la investigacion son “Los Marcos tedrico -
metodoldgicos utilizados por el investigador para interpretar los fendmenos sociales en el
contexto de una determinada sociedad” (Gialdino, 1992). D6nde se entiende la identidad
de género como una representacion social variante de acuerdo con el tiempo y contexto.

Pensarnos bajo el paradigma constructivista se hace necesario, en tanto este
considera las representaciones y significados de los fendmenos en las interacciones que
se dan entre sujetos y contexto “si bien la realidad existe, ésta se encuentra representada
de multiples formas en las construcciones mentales de los individuos que conforman un
determinado grupo humano. (Ramos, 2015)

Esta investigacion se realizara a la luz del enfoque cualitativo “el cual se centra en
comprender los fenémenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con su contexto (Sampieri, 2014) lo cual nos permitiré tener
una comprension de los elementos que en el juego de nifios y nifias del grado transicion 2
del colegio Alexander Fleming estan presenten en la formacion de identidad de género. Y
las relaciones que se establecen en la participaciéon de dichos juegos.

Dado que no existe una ruta definida para explorar las construcciones de identidad
de género el enfoque cualitativo nos permitira una constante revision documental que
estara descubriendo o construyendo de acuerdo con el contexto y los eventos que

ocurren conforme se desarrolla el estudio. (Sampieri, 2018)
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Esta investigacidon se sustentara bajo tres conceptos o principios de la
investigacion cualitativa: la validez, la confiabilidad y la muestra. (Alvarez Gayou, 2003)
En la medida que esta investigacién analiza y observa la realidad particular de la
poblacion, que a su vez otros investigadores han evidenciado la misma problemética y los
resultados y rutas que aqui se abordaran pueden ser replicados en otros contextos.

En cuanto al tipo de investigacion, consideramos la investigacion accién (IA) como
estrategia que nos permitira aportar analisis interpretativos y criticos (Sandin Esteban,
2003) ante la problematica abordada, de manera tal que nuestras comprensiones
transgredirian las barreras explicativas del género en la escuela y elevaremos nuestros
planteamientos a un nivel critico en la medida de lo posible propositivo para aportar
elementos disruptivos para abordar el género en la primera infancia.

Es entonces la investigacion- accién la estrategia metodolégica que guiara nuestro
proceso en tanto su finalidad “es comprender y resolver problematicas especificas de una
colectividad vinculadas a un ambiente (grupo, programa, organizacién o comunidad)”
(Hernandez, 2014) y bajo esta premisa nuestros objetivos demarcan una ruta en la cual
pretendemos comprender los estereotipos de género en la primera infancia y generar
propuestas ludicas que aporten elementos disruptivos para el abordaje de dichos
estereotipos.

Para la ejecucion del andlisis se contemplan tres fases:

Fase 1: La presente investigacion inicia con una revision documental la cual
permite “reconstruir y contextualizar el proceso, fendmeno o realidad objeto de analisis,
previo al didlogo y la interaccién directa con el grupo o persona participantes en el
estudio” (Quintana Pefia, 2006) , lo que posibilitara identificar un panorama frente a las
producciones en torno a las categorias que fundamentan nuestro proceso de analisis.

Fase 2.1: Durante la fase dos, se contempla realizar una observacién participante,

entendiendo que al analizar “qué hace la gente y como lo hace nos lleva a comprender
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por qué lo hace” (Pifieiro Aguiar, 2015) de manera tal que durante esta fase se pretende
decodificar el porqué de las interacciones de los estudiantes presentando el juego como
herramienta que permita identificar las construcciones de género que tienen los nifios y

las nifias.

En esta fase se contempla el desarrollo de tres momentos con una muestra
seleccionada de estudiantes, dénde se pretende observar y analizar elementos que se
presentan durante el juego como los son el lenguaje, las relaciones y la designacién de
roles, que se dan entre los nifios y las nifias.

Para la primera sesion se propondra en el aula, juegos que posibiliten las
manifestaciones libres y espontaneas de lenguaje por parte de los nifios y nifias. Durante
dicho momento no se hara intervencion directa que limite la expresion de los nifios y las
nifias, contrario a ello desempefaremos el rol de espectadores, registrando en el diario de
campo las observaciones con relacion a la construccion de identidad de género que
surgen del desarrollo de la sesion.

Durante la segunda sesion los estudiantes participaran de juegos que nos
permitan identificar el tipo de relaciones que establecen entre pares, alli participaremos
con preguntas orientadoras para limitar el registro de observacion y analisis.

Para la Ultima sesion desarrollaremos una intervencion en la cual la muestra
participara de diversos juegos que posibiliten la asignacion de roles, para ello se
dispondré de elementos artisticos que enriquezcan la experiencia para continuar con el
registro de observacion dentro de la actividad.

Fase 2.2: Aledafio a la observacion participante de los juegos de nifios y nifias se
realizaran entrevistas no estructuradas a los y las docentes de primera infancia de la
institucion en aras de identificar elementos no contemplados en la observacion y que ellos
en su praxis hayan identificado en las relaciones existentes entre identidad de género y el

juego en la primera infancia.
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Se desarrollaran entrevistas entiendo estas como un “proceso comunicativo que se
da a través del encuentro entre sujetos, previamente acordado y planificado” (Trindade,
2017) y que tiene como “funcién principal recabar datos que después podremos aplicar a
nuestros estudios (Lopezosa, 2020) de manera tal que junto a la recoleccién de datos de
las interacciones de los y las estudiantes buscamos elevar este acto interpretativo a
nuestros pares académicos de manera tal que sean las memorias e interpretaciones de
los y las docentes un insumo que nos lleve a una mayor interpretacion de los sucesos por
lo cual nos es conveniente las entrevistas no estructuradas en tanto “se fundamentan en
una guia general de contenido y el entrevistador posee toda la flexibilidad para manejarla”
(Hernandez Sampieri, 2014) lo que permitira ir profundizando la indagacion en la medida
que surjan elementos encaminados a la comprension del desarrollo identitario de género
en la primera infancia a la luz de la experiencia docente.

Para el desarrollo de este momento se tendran en cuenta los siguientes aspectos:

o Se convocaran a los docentes que haran parte de la entrevista para

garantizar su participacion.

o Se dispondréa de un lugar agradable que favorezca el didlogo con los
entrevistados
o Se haré una contextualizacion a los entrevistados sobre los propoésitos de

la entrevista y solicitard autorizacion para grabar la entrevista.
. Se contara con el siguiente guia de entrevista, posibilitando a los

entrevistados el dialogo libre y espontaneo:

1. Presentacion

2. ¢.Cuantos afos lleva en la docencia?

3. ¢ Qué experiencia significativa recuerda en su ejercicio docente?

4, ¢En sus afios de labor ha realizado experiencias de educacion inclusiva y

cual podria ser la mas relevante?
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5. ¢, Ha tenido algun acercamiento para abordar el género en la educacion
inicial?

6. ¢, Considera pertinente el abordaje de la equidad de género en la primera
infancia?

7. ¢,De las relaciones que establecen nifios y nifias en el juego ha visto usted

algun elemento donde se vean relaciones de equidad de género o por el contrario de
inequidad?

Para finalizar esta fase se procedera a describir y analizar los registros de
observaciones de las intervenciones, para lo cual se empleara el software Atlas Tl para
realizar el andlisis y triangulacion de los resultados de manera tal que se contrastara el
marco teorico y la realidad observada

Fase 3: Finalmente se pretende construir una estrategia ltdica disruptiva para el
abordaje de la equidad de género. Con la cual se pretende crear herramientas que
permitan la deconstruccién de los imaginarios de género para permitir espacios donde el
juego posibilite nuevas concepciones donde los roles de género no fomenten relaciones
desiguales.

Cronograma de actividades.
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Objetivo

Actividad

Noviembr
e

Diciembre

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Identificar las
concepciones de
género expresadas a
través del juego en los
estudiantes de grado
Transicion 2 de la IED
colegio Alexander

Revisién documental

Elaboracion de
actividades a realizar con
los nifios y nifias de
transicion.

construccion de
identidad de género
en los nifios y nifias
grado Transicién 2 de
la IED colegio
Alexander Fleming.

Fleming. Construccién de Marco
Teorico
Describir la Aplicacién de activiades

con los nifios y nifias de
transicion.

Aplicacion de entrevistas
no estructuradas con
docentes de la institucion.

Analizar las
representaciones que
hacen los nifios y nifias
entorno ala
concepcién de
identidad de género.

Descripciény analisis de
las observaciones.

Construccién de
conclusiones

Construir una
herramienta lidica que
posibilite experiencias

disruptivas para el
abordaje de la
identidad de género.

Construir una herramienta

lidica que posibilite
experiencias disruptivas
para el abordaje de la
identidad de género.

FASE 2

Momento 1: Observacion participante

Teniendo en cuenta que la observacion participante es aquella en la que “para

obtener los datos el investigador se incluye en el grupo, hecho o fenémeno observado

para conseguir la informacién “desde adentro” (Diaz Sanjuan, 2011) del mismo modo, el

observador propicia la dindmica en la cual orienta las acciones que le permitiran la

observacién de las categorias de analisis.

Para el desarrollo de este momento se propiciardn espacios ludicos que posibiliten

a los nifios y las nifias de forma libre, interactuar con juguetes y juegos que

tradicionalmente se han designado para un género determinado, ademas de otros

elementos y actividades que no entran en estas categorias, los cuales denominaremos

juegos y juguetes de “genero neutro”.

Durante estos encuentros se realizara un proceso de observacién en busca de

didlogos, conductas reacciones y toda forma de expresidén que permita identificar la
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construccién de la categoria identidad de género, utilizando como herramienta de registro

y sistematizacion de la informacion la siguiente matriz de observacion.

Anexo 1
Orientador d Total d
Nombre de la sesion Objetivo | Fecha ren ,a -or € Observador 9 ? €
la actividad participantes
DIALOGOS

INTERACCIONES

DESIGNACION DE ROLES

ELEMENTOS
PREDOMINANTES Y
TENDENCIA.

SESION 1 JUEGO DE ASOCIACION

Motivacion

Para el desarrollo de esta sesion el investigador generara un clima que motive la
participacion de los estudiantes para lo cual realizara rondas y cantos que permitan a los
nifos y las nifias participar de forma activa dentro de la sesion.

Intervencién

Una vez se posibilite la ambientacion y la atencion esperada en el salén, el
investigador pedira a los nifios y las nifias ubicarse en el suelo en forma de circulo para
lograr captar la voz y participacion de cada uno de los integrantes de la sesion, luego se
dispondré de una cesta que contiene diversas laminas con imagenes de articulos y

prendas de vestir. Se pedira a los nifios y niflas que tomen solamente la imagen que mas
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llamé su atencion (Anexo 02). Posteriormente se ubicaran dos laminas en el centro del
salén, una imagen de una nifia y otra de un nifio (Anexo 03) y se orientara a cada
estudiante para que ubigue sobre alguna de las dos laminas su imagen segun considere
gue corresponda, posibilitando ubicar entre las dos laminas las imagenes que consideran
usan tanto nifios como nifas.

Reflexion

Para finalizar la sesion se posibilitard un momento en el que cada nifio y nifia
argumente el motivo por el cual ubicd su imagen en la posicién elegida.

Nota: El investigador registrara lo identificado en la matriz de observacion,
acompafado de registro fotografico.

Anexo 2

Anexo 3
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Anexo 4

SESION 2 JUEGOS DE CAMPOS SEMANTICOS
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Motivacion

Se inicia la sesién invitando a los estudiantes a participar de la ronda “el juego del
eco” (Cantoalegre, 2015) motivando la ambientacién y participacién de cada estudiante.

Intervencién

Posteriormente se solicitara a los nifios y nifias buscar un espacio cémodo
alrededor del tablero, que sera el lugar de registro de las voces de cada estudiante.

El investigador explicara a los nifios y nifias en que consiste la actividad, para ello
se realizara un ejemplo proyectando un juego virtual denominado campos semanticos
(Amatistap6, 2023) una vez sea clara la actividad para los nifios y nifias, se ubicaran en el
tablero dos laminas en el centro del salén, una imagen de una nifia y otra de un nifio
(Anexo 03) y se propiciara una lluvia de ideas en las que los nifios y nifias mencionen
actividades, juguetes, articulos, prendas de vestir y roles en torno a lo que representa
cada lamina. Lo mencionado por los estudiantes sera registrado en el tablero.

Reflexion

Para finalizar la sesidn se posibilitara un momento en el que cada nifio y nifia
argumente el motivo por el cual considera dichos conceptos se relacionan con cada
lamina.

Nota: El investigador registrara lo identificado en la matriz de observacion,
acompafiado de registro fotografico.

SESION 3 ¢ A QUIEN LE TOCA?

Motivacién

Se inicia la sesion con la ronda infantil las profesiones (Doremila, 2016) con la cual
se pretende dar el preAmbulo al trabajo a realizar durante la sesion, una vez se haya
presentado la ronda se pedira realizar un mural con las profesiones que ellos conocen y
se escribiran en el tablero mediante una lluvia de ideas rescatando el saber que cada nifio

y nifia tiene con relacion a la tematica.
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Intervencion

Una vez se tenga el listado de profesiones se pedird a cada nifio tomar del badl de
disfraces elementos que le permitan interpretar la profesién que haya elegido y se
permitira un juego de rol en el cual interpretaran la profesion elegida.

Reflexion

Una vez el juego haya culminado se pedira a todos los y las estudiantes
disponerse en un lugar comodo para poder socializar y construir una reflexién en torno a
las siguientes preguntas orientadoras.

¢ Por qué elegi la profesion que interprete?

¢, De las profesiones vistas cual de ellas realizan nuestras madres o cuidadoras?

¢ De las profesiones vistas cual de ellas realizan nuestros padres o cuidadores?

¢ Existen profesiones exclusivas para hombres y mujeres, si, no y por qué?

Nota: El investigador registrara lo identificado en la matriz de observacion,

acompafiado de registro fotografico.

4.1 Consideraciones éticas

Para la ejecucion de la presente investigacion se garantiza la integridad fisica,
emocional, psicoldgica y social de los participantes, respondiendo a tratados
internacionales y politicas nacionales de uso y trato de la informacion, asi mismo se
garantiza la no vulneracion de los derechos de nifios y nifias a la luz de la convencion
sobre los derechos del nifio (UNICEF, 1989), el articulo 15 de la (Constitucién Politica de
Colombia, 1991), los principios de la (Ley 1266, 2008) y la proteccion de datos conforme a
la (Ley 1581, 2012).

La presente es una investigacion sin riesgo, de acuerdo con el Articulo 11 de la

(Resolucion 8430, 1993).
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Del mismo modo, las intervenciones y herramientas empleadas en esta
investigacion fueron disefiadas a la luz de la Declaracion Universal sobre Bioética y
Derechos Humanos (UNESCO, 2005) considerando: Articulo 6: Socializacion del
consentimiento que fue socializado por los investigadores tanto a los padres, madres y/o
acudientes y los mismos estudiantes, garantizando su aprobacidn para participar en esta
investigacion.

. Articulo 9: Privacidad y confidencialidad garantizando la integridad a la cual
tienen derecho de gozar, informacién que no sera expuesta en otros medios y fines
diferentes a los expuestos en los objetivos de esta investigacion.

° Articulo 11: No discriminacion y no estigmatizacion, de manera tal que el
proceso y resultado de esta investigacion busca promover la integridad de sus
participantes y no generara tratos que promuevan discriminacion y estigmatizacion
alguna.

. Finalmente, articulo 12: Respeto de la diversidad cultural y del pluralismo,
lo que es un llamado a interpretar esta investigacion como un ejercicio de reconocimiento

de la diversidad que puede existir en nifios y nifias y las relaciones que estos establecen.

5. Recoleccion y analisis de datos.

En el desarrollo de este proceso cuyo fin fue “obtener datos (que se convertiran en
informacién) de personas, seres vivos, comunidades, situaciones 0 procesos en
profundidad; en las propias “formas de expresion” de cada uno” (Hernandez Sampieri,
2014) nos fue imperativo fijar una ruta metodolégica donde se pueda interpretar las
subjetividades de nifios y nifias del grado transicion de cara a su identidad de género por
lo cual contemplamos tres objetivos especificos que nos permitieran desde el enfoque

cualitativo identificar dichas subjetividades.



41

Una vez delimitados los objetivos que guiaron esta investigacion se procedié a
realizar un acercamiento a los escenarios y momentos que arrojaron la informacion que
presentaremos en este apartado.

Con el fin de cumplir la ruta metodoldgica que planteamos se desarrollaron dos
espacios de intervencion en los cuales se buscoé a través del juego en la primera infancia
analizar la categoria de género.

El primer espacio centrado en la observacién del juego de roles de nifios y nifias
del grado transicién, entendiendo éste como la representacion de los imaginarios sociales
que han construido en relacion a su identidad de género y como este posibilita o no
diversos escenarios de socializacién y accion.

Del desarrollo de dicha actividad se logro recolectar informacién que fue compilada
en diarios de observacion y registro fotografico vital para el analisis de la informacién en
tanto suministré datos que fueron destilados y que permitieron dar cumplimiento al
horizonte que fijamos en nuestros objetivos.

El segundo momento de intervencién directa con la comunidad se construy6 en
dos etapas, la inicial de motivacion con la presentacion de una lectura que problematizé la
asignacion de los roles de género y un segundo momento de interaccién ludica con lo
suscitado por la lectura. Del mismo modo logro recolectar informacion que fue compilada

en diarios de observacion y en notas de audio.

5.1. Proceso de codificacion, destilacién y construccion de redes
semanticas.

Para la ejecucion de esta etapa de analisis se utilizo el programa ATLAS Tl el cual
permitié realizar un proceso de marcacion de los insumos recuperados de las

intervenciones, para posteriormente realizar una codificacién (Ver anexo 5) a la luz de
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nuestros marcos conceptuales, tedricos y legales y articular la informacion reflejado en

una red seméntica (Ver anexo 6).

Caodificacion
QRE = =T género primera infancia - ATLAS.1i - Versian de prueba Administrar codigos x
Inicio Buscar Analizar Importar & Exportar Herramientas & Soporte Téchico Cédigos Buscar & Filtrar Herramientas Vista ~
> Nuevo grupo Crearinstantanea | 3 = Editar comentario 3 Cambiar color = /%, -
mesnee > mm ] T mmen : & ot -]
Crear grupo ente Editar codigo inteligente Fusionar codigos | L~
Muevo codigo : Duplicar  Renombrar Eliminar ' ' 7 abrir Arbolde  Nubede Listade  Informe Exportar
libre Codig codiges  codiges cédigos K0 Abrir administrador de grupes €3 Dividir cédigo red cédigos as a Excel
Nuevo Administrar Explorar & Analizar
Explorador del proyecto en de WhatsApp 2023-03-28 a las 19.13.58 &) D 18: Imagen de WhatsApp 2023-03-28 a las 19.13.59 E D 21: Imagen de WhatsApp 2023-03-28 a las 13.14.00 [ Administrador de codigos
£ |[Busc P [ Buscar cadigos £
4 [@] genero primerainfancia  "Grupos de cadigos Mombre o Densidad Grupos [
4 [ Documentos (10) » Agrupacién por Género~ 2 1 g
=] D3:12(1) s Elementos disruptivos de Género- 3 1 d
B D2:13(1) > Roles de género~ g 1 d
= g:::sﬂj ® < :Esterectipos de género~ 0 d
=) ST
m 3 GENERO-~ 0 3 d
E D13:9(5)
o ® ilmaginarios~ 4 b
B D 15: Imagen de W
) D 17: Imagen de W
) D 18 Imagen de W
) D21: Imagen de W
40 D 24; WhatsApp A
Codigos (6)
["] Memos (0}
) Redes (1)
[ Grupos de documentc
& Grupos de codigos (0) Comentarlo: Edi 08 6. m. by david @

[1'] Grupes de memos (0)

Fuente: Elaboracion propia

Del anterior anexo podemos identificar como la informacién recolectada se agrupa
en una codificacion que responde a la categorizacion abordada en nuestro marco
conceptual de manera tal que se construyen 5 codigos que nos permiten identificar la
construccién de identidad de género en estudiantes del grado transicién y a su vez como
esta se basa en unos imaginarios que instauran unos estereotipos de género que
condicionan los roles; asi mismo surge una categoria emergente de elementos disruptivos
de género en tanto no corresponden al factor comun de las observaciones.

Dicha categoria emergente corresponde a un proceso del cual dos estudiantes no
responden al modelo binario y pueden transitar en actividades que se han designado
como masculinas y femeninas en los imaginarios que culturalmente se han construido sin

gue esto afecte su proceso identitario, pero apelan por modificaciones disruptivas.

Vinculacién para jugar,socializar ¢ interactuar basandose en el binarismo de géncro, excluyendo a quien ne responda el parametro.
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Una vez construidos los cédigos emergentes de los registros y evidencias fue
necesario establecer relaciones y un cédigo global como categoria contenedora de todas
las observaciones por lo cual todas las notas, codigos y categorias responderian a esta:
“género” como elemento central de esta investigacion, se situ6 a la cabeza de la red
semantica con un color naranja el cual es el resultado de la mezcla de dos lineas en
tension. Del cual ademas se asocia la “identidad de género”

Por el extremo izquierdo y de color rojo la red “imaginarios” de la cual emerge una
sub-linea relacional “roles de género”; en la parte central inferior emerge una sub-linea
producto de dicha tension comprendida como “estereotipos de género” que esta asociada
a delimitacion y “agrupacion por diferencia de género”, dichas lineas como elementos de
continuidad del sistema binario heterosexista instaurado a la luz de un sistema patriarcal.

Y por el extremo derecho y de color amarillo los “elementos disruptivos” como
dispositivos emergentes que posibilitan transitar por otros senderos diferentes al
paradigma instaurado del sistema sexo-género. Este ultimo con una menor frecuencia de
enraizamiento y densidad con relacion a la contraparte de “imaginarios” y “estereotipos de
género” los cuales presentan mayor numero de codigos vinculados de manera semantica
(Ver Informe anexo).

Anexo 6 Red semantica.
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Identidad de género
| £
I D1

Proceso de externalizacién o " actuacin reiterada, la cual radica en
volver a efectuar y a experimentar una serie de significados ya

_Imaginarios

I E4
I D2

Saber social y cultural que comparten
los integrantes de colectivos y que son
adquiridos durante los procesos de
socializacion. (Ramirez-2021)

determinados socialmente” (Butler, 2007) dicha externalizacion se refle...

es una propiedad de

esta asociado con

.GENERO (2)
E 0

L ——

El género, como estructura de poder,
no solo pretende clasificar a las
personas, sino también a sus actos y la
forma en que estos los perciben; sin
embargo, bajo una nocion de un
género fluido y alejado del binarismo,
la diversidad puede ejercerse de

_Elementos disruptivos de Género
)
/3 E 4
.

D1

El género, desde este enfoque, es una
construccion que debe dar la
posibilidad de repensar las identidades
sin una norma previamente
naturalizada, rechazando la
clasificacion tnica planteada por el

manera plena. (Vazquez-2020)

binarismo (Vasquez- 2020)

v
° n
o 2
E c
-8 n=)
8 3
o
B,
®
o
&
v a
8
2Roles de género
_Estereotipos de género (2)

Actividades y/o roles aprendidos y
determinados por el conocimiento
cotidiano y el pensamiento de un
grupo social que es transmitido de
una generacion a otra; es decir, por
las Representaciones Sociales. "perez y
Ramirez- 2014)

I
] D 2
Ideas de carga cultural que cuarta y limita
la participacion basado en construcciones
subjetivas de ser y habitar

ests asociado con

2Agrupacion por Género
E 2

[ |
| D1

Vinculacion para jugar,socializar e
interactuar basandose en el binarismo
de género, excluyendo a quien no
responda el parametro.

Fuente: Elaboracién propia

Esta red nos permite identificar estereotipos de género basado en “La hipotesis de
un sistema binario de géneros sostiene de manera implicita la idea de una relacion
mimética entre género y sexo, en la cual el género refleja al sexo o, de lo contrario, esta
limitado por éI” (Butler, 2007), en la que los imaginarios que nifios y nifias han elaborado

de su identidad estan cargados de prejuicios y preconceptos que cuartan sus
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interacciones, bajo la premisa del otro como un contrario, donde se percibe un género
superior sobre el otro, sin contemplar la posibilidad de resignificar dichos constructos.

Si bien, es una constante que nifios y nifias sitlan su proceso identitario a la luz de
dos categorias masculino y femenino, delimitando unos roles de género que prevalecen
en funciones de cuidado dentro del espacio hogar para el género femenino y actividades
fuera del hogar para el género masculino, éste Ultimo desarrolla funciones de proveedor,
lo cual se constituye como una constante, lo que refleja las experiencias al interior de sus
hogares como “microsistema” (Bronfenbrenner, 1987) de desarrollo que legitima una
forma de ser, estar y actuar a la luz de un sistema binario de género.

Sin embargo, durante las sesiones se identificaron situaciones que permitieron
reconocer elementos disruptivos, puntualmente dos nifios que realizaron y desempefiaron
funciones que eran contrarias al accionar general, exponiendo imaginarios diferentes al
que circundaba entre los demas. Las formas de juego y respuestas en las actividades
evidentemente reflejaban lo vivido en casa, lejano al modelo de género imperante.

Por lo anterior, es claro que las experiencias y contextos propician elementos
disruptivos frente a la concepcién de género; de los dos estudiantes que mostraron lineas
emergentes se sabe que vivencian en sus hogares para el estudiante 1 el
acompafamiento del padre en las funciones de cuidado y para el estudiante 2, si bien el
padre no ha estado presente en el hogar, la madre ha constituido en él estudiante una
mirada diversa en el desarrollo de las actividades de cuidado y aseo en el hogar, lo que
ha permitido experimentar modelos difiere a del grupo, rompiendo el estereotipo
dominante.

Todo lo anterior implica que, si bien para “definir las diferencias de género es a
través de oposiciones binarias... asi varones y hembras se contraponen en términos
polarizados: fortaleza/debilidad” (Duenas, 1991) en la actualidad el género “es una

construccién que debe dar la posibilidad de repensar las identidades sin una norma
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previamente naturalizada, rechazando la clasificacién Unica planteada por el binarismo
(Vazquez Parra, 2020) de manera tal que se pueda derrocar las lineas rojas que
identificamos en nuestra red semantica en tanto estas coartan la construccion identitaria

de nifios y nifias en relaciones de igualdad y equidad.

6. Conclusiones

Partiendo de las intervenciones directas en el aula y las observaciones realizadas,
es claro que la identidad de género como categoria discursiva no se percibe en los
didlogos de nifios y nifias del grado transicién, sin embargo se logran identificar
elementos que reflejan su proceso de construccion, en tanto “La construcciéon del género
parte de las diferencias bioldgicas que existen entre los sexos, pero las trasciende ya que
contempla la forma como los roles de hombres y mujeres se dan en funcién del contexto”
(Ramirez Aristizabal & Martinez Cely, 2013); tanto nifios como nifias mostraron en sus
producciones e intervenciones delimitacién en campos de accién exclusivos para los
nifios y otros para las nifias, atendiendo a las diferencias morfolégicas y reflejando el
sistema binario de la relacion sexo- género bajo el cual manifiestan pertenencia.

Si bien, los nifios y las nifias no manifiestan tener una identidad de género de
manera abierta y consciente, se logré evidenciar como esta puede constituirse por las
experiencias e interacciones en diferentes escenarios de los cuales participan y permiten
configurar su identidad a la luz de un modelo en el cual se representen; siendo su padres,
madres y cuidadores elementos centrales en la configuraciéon de identidad de género en la
medida que en ellos se materializa el ideal cultural, politico y social que los nifios y nifias
idealizan.

Ahora, este proceso identitario cobra sentido para nifios y nifias en la medida que
permite la pertenencia y solidifica los imaginarios sociales que recubre asi a las

categorias de masculino y femenino, a los cuales se hacen acercamientos al delimitar un
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campo de accibn, roles, formas y maneras de interactuar y hasta el lenguaje que se
puede emplear. De esta manera el género cumple con la “faceta de transformar a los
nifios y niflas en adultos masculinos y femeninos. Otra faceta implica crear y mantener los
arreglos sociales que sostiene la diferencia entre hombres y mujeres. (Hare-Mustin &
Marecek, 1990) en este sentido, el lenguaje y los comportamientos que se identificaron
durante las intervenciones, corresponden al proceso de construccion identitaria de
género, donde nifios y niflas de forma espontanea, relacionan su sexo biol6gico con el
género esperado por el sistema binario, desde alli surgieron actitudes de rechazo al
momento de desempefiar roles diferentes a los esperados por el modelo social, del mismo
modo al emplear utensilios y/o colores que dicho modelo ha instaurado y reproducido
como parametro, mostrando y reafirmando su desarrollo identitario.

Un elemento comudn en las interacciones de los nifios y las nifias es la
configuracién de un discurso coercitivo que determina lo que pueden o no pueden hacer
nifios y nifias en determinados escenarios, esto condicionado por las experiencias y
dindmicas familias que validan y dan peso a dicha construccioén.

Del mismo proceso de interaccion, aunque con menor frecuencia, pero no menos
importante, se evidenciaron otros modelos en los cuales nifios y nifias no se limitaron a la
hora de desempefiar nuevos roles e interactuar de otras maneras de participacion, las
cuales se creian exclusivas del género contrario al que pertenecen, particularmente se
presentaron tres casos como excepcion a la manera de afrontar la identidad de género,
puntualmente al interior del grupo dos nifios optaron por jugar con elementos de una
cocina junto a las nifias, naturalizando dicha accion, sin que ello causara censura; del
mismo modo durante los didlogos, una estudiante manifesto que las nifias también
pueden jugar con pelotas, justificando al grupo su eleccidn por practicar un deporte que el

grupo consideraba exclusivo para nifios.
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De manera tal, que estos comportamientos se configuran dentro del aula como un
elemento disruptivo en la medida que reconfigura los roles y funciones que se habian
legitimado en el grupo, propiciando alternativas donde todos puedan participar sin realizar
distinciones bajo el binarismo en la relacién sexo-género.

Mas alla de realizar una descripcion de las interacciones evidenciadas durante las
intervenciones, es nuestro interés analizar el proceso de construccion de identidad de
género y a partir de recursos ludicos reflexionar en torno a la posibilidad de resignificacion
del mismo, considerando que en la medida que nifios y nifias desde la edad inicial
exploren, construyan y posibiliten experiencias disruptivas que transformen modelos e
imaginarios y se prolonguen relaciones de equidad.

En este sentido, la escuela como escenario de construccion de saberes, y sus
actores tienen grandes retos para la transformacion de la categoria género, los cuales
hacen necesario considerar nuevas propuestas pedagoégicas pos -genéro que impliquen la
movilizacién de didacticas que se configuren con un gran significado afectivo que
posibilite “el encuentro de alumnos y alumnas con lo extrafio, con lo que subvierte,
enfrentando desde estas practicas los limites de las pedagogias centradas Uinicamente en
la adquisicion de ideas que soslayan el compromiso ético y politico de constitucién de
subjetividades” (Piedrahita Echandia C. , 2011) en las que se aborde no solo la categoria
de género, sino toda concepcion que implique diversidad, donde se posibilite el
reconocimiento de lo diferente como algo natural desde siempre, que permita y acepte la
individualidad y la divergencia.

El juego se convierte entonces en la herramienta pretexto que posibilita otras
experiencias, donde los sesgos que delimitan al género pueden ser reestructurados en
tanto que, durante el juego se pueden exteriorizar los pensamientos mas puros del ser e

internalizar los aprendizajes que devienen de una experiencia.
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De acuerdo con el objetivo de la presente investigacion se propone un insumo
ladico-disruptivo que por un lado materialicen las politicas y discursos que se han
construido en torno a diversidad y equidad sin coartar ni estigmatizar las producciones
existentes, dénde se posibilite la co-construccién de identidad de género; y, por otro lado,
se proyecta como un insumo que facilite tanto la comprension de la categoria género
como su implementacion a través de practicas transformadoras en el aula.

Este producto surge de las observaciones y trabajo de campo realizado, asi como
de la revision documental, en la que se pudo evidenciar que la identidad de género es el
resultado de las experiencias y narrativas que configuran nuestro proceso identitario de
manera que las interacciones que se posibiliten con los nifios y niflas podran propiciar
escenarios de “transformacién” que como concluye (Bonelli, 2019) es un sendero muy
largo aln para construir concepciones de género equitativas.

En esta medida y de acuerdo con el estudio realizado por ( Viotti & Jofré, 2013) en
la escuela persiste relaciones de jerarquia que privilegian el género masculino sobre el
femenino, por tanto, se requiere reestructurar la oferta que la escuela propicia para el
abordaje del género y se hace necesario pensarse acciones que permeen las practicas
desde el disfrute donde se retome el juego y su relevancia en tales procesos.

Concluimos de este trabajo, que el género no se debe considerar una categoria
culminada en la escuela y que debe propiciar en toda practica, intervencién, escenario y
vivencia la posibilidad de que nifios y nifias disfruten sin distincion alguna de experiencias
gue aporten de manera significativa a la construccion de identidad de género sin que el
techo de cristal sea una barrera para su disfrute.

Con gran optimismo, consideramos que el juego es la llave que permitir4 transitar
por senderos que posibilite a nifios y nifias vivir en relaciones mas justas, donde el género
como categoria, propicie la construccién y reconstruccién de una sociedad en la que se

cuente con las oportunidades que inviten a vivir en comunidad, transgrediendo las
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diferencias que nos dividen. Creemos firmemente, que el juego es y sera quien brinde la
oportunidad de “vivir en la conciencia de ser libres al vivir sabiendo si queremos o no
queremos lo que decimos querer y escogiendo el curso de nuestro hacer’ (Maturana

Romesin, 2003)
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