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1. Nombre De La Experiencia

Literatura Infantil para la Alteridad

2. Reseña de la Experiencia

El reconocimiento de las diferencias inherentes en cada ser humano permite espacios 

educativos más inclusivos y equitativos, contribuye a la disminución de fenómenos como el 

bullying o matoneo y mejora el clima escolar, sin embargo, reconocer la diferencia implica más 

que solo saber que el otro piensa, siente y actúa diferente, es necesario sentir el interés y el 

respeto por querer saber más de ese otro y reconocer que hay muchas otras formas de ser y 

estar en el mundo, allí es donde nace la alteridad planteada por Lévinas que junto al programa 

Emociones Para la Vida del Ministerio de Educación Nacional busco analizar la incidencia que 

tiene la literatura infantil en la formación de relaciones desde la alteridad en los niños y niñas del 

grado transición de la institución educativa Celmira Bueno de Orejuela, en la ciudad de Cali.

Para poder realizar ese análisis fue necesario emprender acciones concretas 

planteadas en objetivos específicos partiendo de la identificación de los factores familiares y del 

contexto que afectaban en la forma en como los niños y niñas se relacionaban con sus pares 

para posteriormente implementar una propuesta metodológica que fortaleciera las relaciones 

interpersonales de los niños y niñas desde la alteridad, esta propuesta metodológica estuvo 

enfocada en la presentación de literatura infantil que contaba con personajes con 

características muy particulares que los hacían diferentes a los demás llevando estas historias 

a los niños y niñas a través de diferentes formas de animación a la lectura. 

El tercer objetivo buscó determinar las características de las relaciones interpersonales 

de los niños y niñas luego de la implementación de la experiencia a través del uso de 

entrevistas semiestructuradas a padres de familia y estudiantes. La metodología de 
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investigación fue la sistematización de experiencias como método de investigación y estrategia 

de formación, investigación de tipo cualitativo con un enfoque socio-crítico que buscó la 

transformación social de un problema específico de la comunidad en este caso educativa 

centrada en lograr menores agresiones verbales y físicas en los niños y más relaciones desde 

la alteridad, la empatía y el respeto.

Finalmente, la experiencia permitió concluir que la literatura infantil tiene un impacto 

positivo en la formación de relaciones desde la alteridad en los niños y niñas de transición con 

las estrategias y mediaciones adecuadas las cuales se podrán conocer de manera detallada en 

los capítulos de análisis de la experiencia y lecciones aprendidas. 

3. Área de Gestión.

       Gestión social y cultural.

4. Línea De Acción

Estrategias pedagógicas, clima escolar, participación y convivencia. 

5. Características De La Población (Factores del Contexto)

Literatura infantil para la alteridad es una sistematización de experiencias que pretende 

analizar la incidencia que la literatura infantil tiene en la conformación de relaciones 

interpersonales desde la alteridad en los niños y niñas del grado transición a través de la 

animación a la lectura, a continuación se presenta algunas características del contexto donde 

se desarrolló la experiencia.
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Contexto

Barrio

La sede educativa Mariano Ospina Pérez está ubicada dentro de la zona urbana del 

barrio los Guayacanes perteneciente a la comuna 5 de la ciudad de Santiago de Cali; el barrio 

tiene acceso a vías principales como es la calle setenta que atraviesa la ciudad de norte a sur 

conectando con la ciudad de Jamundí, y la carrera primera que conecta el sector con zonas 

importantes del centro de la ciudad, dentro del barrio se encuentra una estación de policía, un 

puesto de salud, diferentes tipos de iglesias, parques zonales, polideportivos, piscina públicas y 

comercio principalmente de comidas rápidas, panaderías y misceláneas, hay presencia de 

algunas tiendas y almacenes de cadena así como diferentes paradas del sistema integrado de 

transporte MIO. La población se encuentra entre los estratos 3 y 4 mayoritariamente. 

Algunos barrios aledaños son la Rivera II, los Andes, Brisas del Prado, Brisas del 

Guabito, Chiminangos I y II así como el barrio Salomia que es uno de los más conocidos de la 

zona puesto que allí se encuentra el SENA, el Centro Comercial Único Outlet y la oficina de 

Tránsito Municipal. (Alcaldía de Santiago de Cali, 2017)

Institución 

La Institución Educativa Celmira Bueno de Orejuela es una institución de carácter 

público y naturaleza mixta que maneja calendario A, la institución brinda sus servicios 

educativos desde el nivel de preescolar hasta básica secundaria, media académica y media 

técnica articulada a los procesos de formación laboral que desarrolla el Servicio Nacional de 

Aprendizaje SENA, ofreciendo a la comunidad cinco especialidades entre las que se 

encuentran: Especialidades de Mantenimiento de equipos de cómputo, Asistencia 

Administrativa, Instalación en redes Eléctricas Domiciliarias y Medios Audiovisuales; también 



9

Sistematización de Experiencias

ofrece el servicio de educación formal de adultos en horario nocturno por ciclos lectivos 

integrados.

La institución educativa se constituyó a través de la política de fusión del Decreto 1690 

de 2002, modificado por el decreto 1425 del 30 de agosto de 2002 integrando las sedes: 

Celmira Bueno de Orejuela, Mariano Ospina Pérez y el satélite República de Israel. Su actual 

representante legal es la Mg. Herminia Amu Molina. (PEI, 2021)

Sede

Aunque en un inicio existían dos sedes de la Institución Educativa en la actualidad la 

sede Mariano Ospina Pérez es la única sede, en este caso la sede B,  allí la oferta académica 

va desde el grado transición hasta el grado tercero, para continuar en el grado cuarto los 

estudiantes deben pasar a la sede principal. La sede maneja jornada única y ofrece el 

complemento alimentario de desayuno y almuerzo a través del Programa de Alimentación 

Escolar. Para el caso de preescolar la jornada escolar para los estudiantes va de 06: 45 a.m. 

hasta las 12: 45 p.m., para básica primaria desde las 06: 45 a.m. hasta la 01: 45 p.m. Los 

docentes permanecen normalmente en la institución hasta las 2: 00 p.m. 

La sede según el PEI de la institución presta el servicio de educación desde el 28 de 

enero de 1981 en los niveles de Preescolar y Básica Primaria, específicamente hasta el grado 

tercero. La sede se encuentra dotada del restaurante escolar, sala de sistemas, dos baterías de 

baños para estudiantes y un baño para docentes, biblioteca, secretaría y coordinación. 

En la actualidad hay cinco cursos de transición y un jardín en horas de la tarde. Las 

aulas de preescolar se encuentran en el primer nivel del ala A de la institución; Referente a las 

características físicas del aula se puede resaltar que tiene buena iluminación y ventilación, 

cuenta con energía y el mobiliario básico para los estudiantes así como dos muebles de 

almacenamiento, actualmente no tiene televisor o proyector que sirva como apoyo visual para 
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las clases ni se tiene cobertura de internet. Los salones que están al lado corresponden a otro 

transición y un primero. 

Los baños quedan ubicados dentro del mismo bloque pero fuera de las aulas. La sede 

dispone de zonas verdes y cancha para educación física, se comparte el ingreso principal con 

un CDI que funciona dentro del mismo terreno de la sede. 

Familias

Las familias según lo consultado en el Sistema de Información de Gestión Académica 

pertenecen a un estrato socioeconómico 3 y 4 donde las edades de los padres de familia y/o 

acudientes oscilan entre los 25 a los 45 años, predomina una actividad económica 

independiente, con un grado de escolaridad en su mayoría hasta bachillerato. Un 3 % de las 

familias provienen de zonas del Pacífico Colombiano y un 2 % son de nacionalidad venezolana. 

(SIGA, 2023)

Curso transición 4

Las edades de los estudiantes del curso transición cuatro están comprendidas entre los 

5 y 6 años, el curso está conformado por un total de 29 estudiantes, dentro de los cuales se 

encuentran 16 niños y 13 niñas. Algunos de los niños y niñas según información de los padres 

de familia realizaron prejardín y jardín en el Centro de Desarrollo Infantil: Las Garzas el cual 

opera dentro del mismo terreno de la institución educativa y comparten las puertas de ingreso y 

salida. A nivel general el grupo demuestra interés por actividades acompañadas de juegos 

tradicionales tales como: juego de la lleva, el escondite, ladrones y policías, se ha evidenciado 

también que disfrutan de los juegos de percusión corporal y Just Dance, tienen afinidad con los 

juegos que incluyen rondas, adivinanzas y trabalenguas sobre todo si presentan rima.

Se ha observado interés por el dibujo libre, la pintura y el modelado de plastilina, 

actividades que deciden realizar cuando finalizan los ejercicios programados para la clase,   de 
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igual manera, presentan un gusto general por los espacios de lectura en voz alta que realiza la 

docente de libros infantiles como por ejemplo: la colección de Olivia de la autora Giselle 

Schwarzkopf.  

A nivel académico en términos generales los estudiantes identifican su contexto, su 

pertenencia a una familia, reconocen su ciudad, barrio y colegio, han ido desarrollando en 

buena medida su autonomía e independencia en la adquisición de hábitos saludables como el 

lavado de manos, el uso adecuado de los baños y el consumo por su cuenta de los alimentos 

ofrecidos en el restaurante escolar. 

A la gran mayoría de los niños y niñas les gusta participar en los diferentes momentos 

de la clase sobre todo en la asamblea que se realiza al inicio de la clase donde se socializa el 

plan del día, se habla de lo que se hará en cada momento y se pide la opinión de ellos acerca 

de lo que esperan para cada actividad, se ha notado un buen nivel de pensamiento crítico 

frente a las problemáticas que se presentan alrededor como: la separación de los residuos y el 

cuidado de la naturaleza dado las zonas verdes que rodean la sede. En las primeras semanas 

del año escolar se evidenció que de los 29 estudiantes solo dos de ellos presentaban un agarre 

cilíndrico del lápiz que no es lo esperado para la edad, los demás estudiantes tenían un agarre 

trípode que es lo esperado, a nivel general han desarrollado una buena motricidad fina y 

gruesa al igual que una grafomotricidad acorde a su edad, se reconoce un uso adecuado de las 

nociones de espacio y tiempo las cuales se deben seguir fortaleciendo sobre todo respecto a la  

lateralidad, la direccionalidad de los números y letras y el uso adecuado del renglón. 

Como se mencionó anteriormente los estudiantes disfrutan de actividades que estén 

mediadas por las rondas infantiles, juegos musicales y de baile por lo que muestran en su 

mayoría disposición para participar de estos espacios, solo se tienen cuatro estudiantes a los 

que les cuesta involucrarse en este tipo de actividades. En cuanto a la competencia 

matemática se ha notado habilidad para la  identificación visual de los números del 1 al 20 su 
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representación gráfica y el conteo con material concreto. Dos de los estudiantes del curso 

saben leer y escribir de manera convencional, habilidad adelantada desde casa, no obstante, 

los demás estudiantes tienen facilidad para la lectura gráfica, la generación de hipótesis, la 

lectura de secuencias y la resolución de problemáticas cotidianas.

En el ámbito socioemocional los niños y niñas reconocen las normas y reglas que se 

han acordado para la convivencia dentro y fuera del salón como el saludar, usar palabras de 

cortesía y respeto, sin embargo, se les dificulta el respeto por el uso de la palabra, la escucha 

activa y por ende el seguimiento de las indicaciones e instrucciones para el desarrollo de una 

actividad. 

La mayoría de los niños y niñas juega y conversa con sus demás compañeros, tienen 

facilidad para relacionarse entre ellos, algunos les cuesta más pero no se ha observado que 

durante el descanso o las actividades libres hayan niños que permanezcan solos, aunque, 

como se mencionó anteriormente y como se detallará más adelante si se ha logrado apreciar 

que en un buen número de usan palabras y señas no adecuadas o hirientes entre ellos, de 

igual manera, en algunos momentos como: el descanso, durante los juegos libres o la 

organización de la fila se evidencia que los niños y niñas tienden a empujarse entre sí, hacerse 

zancadilla o pegarse, situaciones que son mediadas en el momento por la docente, buscando 

conocer la versión de las dos partes y haciendo acto de reparación. Se ha notado que algunos 

niños y niñas tienden a tener dificultades para el manejo de la frustración y terminan llorando 

cuando algo no sale como lo esperaban.

Actualmente no se cuenta con estudiantes de inclusión, aunque sí con un estudiante 

con debilidad en áreas como la atención, concentración, el lenguaje y habilidades grafomotoras 

quien asiste a los controles programados desde su EPS como lo son: de terapia ocupacional,  

del lenguaje y psicología, de igual manera, hay dos estudiantes que tienen dificultades en su 
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lenguaje pero que aún no han logrado iniciar terapias por problemas de agendamiento con la 

EPS. 

¿Qué características pueden influir durante la sistematización de la experiencia 

investigativa?

Durante la sistematización de la experiencia investigativa puede influir las 

características del salón de clase pues no se cuenta con proyectores o pantallas y se debe 

hacer uso del computador portátil de la docente o de la sala de sistemas si se desea tener un 

apoyo audiovisual para las actividades programadas.

De igual manera, la acústica del área donde se encuentra el salón de clase no es la 

mejor, esto sumado al gran número de estudiantes que se tiene en la sede ya que de cada 

grado se desprenden entre cinco a seis cursos afectando la dirección de la misma clase, las 

actividades de narración oral, dramatización o lectura en voz alta. 

La biblioteca de la sede no se encuentra en buenas condiciones para ser usada como 

lugar de lectura con los niños y niñas o para familiarizarlos con estos espacios, en la actualidad 

la biblioteca alberga otros elementos de la institución, no tiene buena ventilación ni iluminación 

y el espacio es reducido por lo que no es usada.

6. Origen de la Experiencia

Es cada vez más habitual y necesario que desde el campo pedagógico se entretejan 

discursos alrededor del respeto y el reconocimiento del otro, esto, debido a la multiculturalidad 

que se puede encontrar en las aulas de clase por el simple hecho de que el ser humano es 

diverso por naturaleza, pero también, como consecuencia de varios fenómenos como fue el 

confinamiento durante la pandemia por el covid-19 y también la masiva ola de migración social 

que en los últimos años ha venido ocurriendo en gran número de países, esto hace que las 
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aulas sean espacios cada vez más ricos y múltiples culturalmente y que los docentes se 

enfrenten a nuevos desafíos.  

Al encontrarse diversas formas de pensar, sentir y actuar dentro de un espacio tan 

delimitado como lo puede llegar a ser un aula de clase es común que se susciten situaciones 

de tensión y confrontación entre los niños y niñas, situaciones que dificultan el desarrollo 

general de las clases y las relaciones armoniosas entre la comunidad educativa. 

Este fue el escenario que se vivió dentro del aula de clase de transición 4 de la 

institución educativa Celmira Bueno de Orejuela, sede Mariano Ospina Pérez durante el año 

2022, las relaciones interpersonales entre los niños y niñas empezaron a estar marcadas por la 

falta de empatía hacia el otro, el uso de lenguaje inapropiado y en ocasiones hasta agresiones 

físicas,  generando un ambiente de trabajo disonante, interrupción a la programación 

académica y por supuesto preocupación de la docente titular y de los padres de familia ante las 

situaciones descritas. 

En las reuniones generales de los docentes de la sede se evidenció este común 

denominador dentro de las aulas de clase, no solo era el caso del curso de transición 4, sino 

que los niños y niñas de los demás grados tenían dificultad para reconocer y regular sus 

emociones, para compartir espacios y manejar de manera positiva los desacuerdos con sus 

pares. 

Esta situación se presentó de manera constante durante el primer trimestre del año 

2022 por lo que desde el grupo de trabajo de las maestras de transición se discutió la 

necesidad de incorporar dentro de la programación de las clases actividades para el 

reconocimiento y manejo de las emociones a través de espacios de Mindfulness, Yoga, 

ejercicios de respiración, trabajo de manualidades, origami, proyección de videos que 
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mostraban problemáticas similares para que los niños y niñas se sintieran identificados y 

reflexionaran sobre sus comportamientos.

Otra de las estrategias que se abordó ante dicha problemática fue concertar reuniones 

con los padres de familia para conocer qué situaciones en los hogares pudieran estar 

originando estos comportamientos, de igual manera, se generaron acuerdos de trabajos 

alrededor de las normas de convivencia y acompañamiento dentro y fuera del aula. Una acción 

muy importante dentro de estas reuniones de padres de familia fue la remisión que hizo la 

docente titular de los casos particulares para buscar el apoyo de profesionales psicosociales 

que brindarán herramientas específicas para estas situaciones, algunos de los padres iniciaron 

la ruta de atención psicológica con su respectiva EPS pues el colegio no cuenta con psicóloga 

dentro de la sede, lamentablemente algunos padres de familia hicieron caso omiso a la 

remisión.

Si bien estas estrategias ayudaron a disminuir el número de agresiones físicas y 

verbales dentro del aula, estas aún se continuaron presentando, además aún se percibía 

situaciones de tensión y de constante mediación de la docente frente a actividades grupales, 

uso de juguetes y espacios compartidos donde los niños y niñas no lograban estar de acuerdo 

y terminaban llorando o alejando a sus compañeros del juego mediante la fuerza física o 

comentarios hirientes. 

De ahí la necesidad de seguir buscando alternativas que permitieran mediar las 

relaciones entre los niños y niñas concluyendo que aunque las estrategias que se habían 

implementado hasta el momento debían seguirse aplicando era necesario abordar la 

problemática desde el origen mismo.

Por esta razón para el inicio del año 2023 en confrontación con la experiencia 

acontecida durante el año anterior se fijó como propósito abordar desde el grado asignado, en 
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este caso transición 4 la problemática principal que desencadenó las dificultades en las 

relaciones interpersonales de los niños y niñas la cual giró básicamente en la falta de 

reconocimiento y respeto hacia el otro.

Es allí donde la  teoría de alteridad que proponen Enrique Dussel y Emmanuel Lévinas 

cobran sentido para este escenario; Dussel indicó que la alteridad dota a cada ser humano de 

la valoración ante la realidad de otro, elemento esencial y fundamental, para construir una 

sociedad comunitaria que sea la contraparte de las exclusiones (Pincheira, 2021). Por la misma 

línea González (2007), citando a H

constitución del propio yo, sino sobre todo para la constitución 

¿cómo se podría abordar de manera práctica la alteridad con niños y niñas de transición siendo 

este un concepto tan complejo incluso para los adultos?, ¿qué camino permitiría cumplir tal fin?

Uno de los caminos que llamarón la atención por su versatilidad, por ser uno de los 

pilares de educación inicial y por cargarse de elementos indispensables para la educación 

preescolar fue la literatura infantil, que entre sus muchas cualidades según Gimeno y Pérez 

(como se citó en Pianda, 2021) permite proyectar las emociones y deseos, y a través del 

lenguaje (oral y simbólico) el niño o niña manifiesta su personalidad" 

La literatura y a su vez el juego obedecen al principio básico de la escucha, escucha 

literal y simbólica de reconocimiento del otro muy a la par con la definición de alteridad que 

realiza Moreno, (2022): la alteridad significa también abrirse al otro, dotarlo de voz y 

reconocerlo como elemento con valor en sí mismo, frente a este planteamiento surge la 

siguiente pregunta problema:
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¿Qué incidencia tiene la literatura infantil en la formación de relaciones desde la 

alteridad en los niños y niñas del grado transición 4 de la institución educativa Celmira Bueno 

de Orejuela, sede Mariano Ospina Pérez de la ciudad de Cali?

7. Formulación de Acciones

La experiencia se encuentra finalizada, esta inicio en el año 2022 como se indicó 

anteriormente en el segmento del origen del problema, sin embargo, empezó a sistematizarse a 

partir del 19 de marzo de 2023. Al finalizar el desarrollo de la experiencia se espera obtener los 

siguientes resultados: 

Comprensión de las características y dinámicas de las relaciones interpersonales de los 

niños y niñas de transición 4. 

Fortalecimiento de las relaciones interpersonales desde la alteridad. 

Fomento del amor y el goce por la literatura y sus diferentes expresiones.

De igual manera al finalizar la experiencia se espera obtener los siguientes beneficios 

significativos para la comunidad participante: 

Contribuir a la mejora de las relaciones interpersonales de los niños y niñas 

basadas en la alteridad, disminuyendo las agresiones físicas y verbales dentro 

de los espacios escolares.

Permitir el acercamiento de los niños y niñas de transición a la literatura infantil, 

logrando que se identifiquen con los personajes y situaciones presentadas.

Objetivo de investigación

Analizar la incidencia que tiene la literatura infantil en la formación de relaciones desde 

la alteridad en los niños y niñas del grado transición 4 de la institución educativa Celmira Bueno 

de Orejuela, sede Mariano Ospina Pérez de la ciudad de Cali.
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Objetivos específicos

1. Identificar qué factores familiares y del contexto influyen en el  tipo de 

relaciones interpersonales de los niños y las niñas del grado transición 4 a través de 

entrevistas semi estructuradas a padres de familia y estudiantes.

2. Fortalecer las relaciones desde la alteridad entre los niños y niñas del grado 

transición 4 a través de la animación a la lectura. 

3. Determinar las características de las relaciones interpersonales de los niños y 

niñas de transición 4 después del proceso de intervención.

Plan de acción

Para del desarrollo de la experiencia es necesario realizar una serie de acciones 

y actividades con el fin de cumplir los objetivos planteados, este plan de acción se 

presenta en el siguiente cronograma con fechas tentativas y susceptibles a cambios.

Tabla 1

Cronograma

Fecha Actividad Recurso Participante Responsable

De abril a junio 

de 2023

Propuesta metodológica.

1. Se espera por medio 

de la observación y 

entrevistas personales a 

estudiantes y sus 

familias identificar los 

tipos de relaciones 

interpersonales que 

Entrevistas 

semiestructuradas.

Libros de literatura 

infantil 

seleccionados para 

la propuesta.

Docente 

transición 4

Estudiantes de 

transición 4.

Padres de 

familia.

Docente 

transición 4
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existen entre los 

estudiantes de transición 

4, ejercicio que permitirá 

realizar un diagnóstico 

de las formas en que se 

relacionan, elementos 

en común y las 

características de las 

relaciones entre pares.

2. Diseñar e 

implementar diferentes 

estrategias de animación 

a la lectura infantil que 

promuevan relaciones 

basadas en la alteridad 

en los estudiantes de 

transición.

Cartulina.

Hojas de block.

Block de origami.

Plastilina.

Impresiones.

De julio a agosto

de 2023.

Recuperación del 

proceso vivido.

En esta etapa se 

revisará y 

organizará los 

diferentes instrumentos 

de recolección de 

información 

(planeaciones de clase, 

fichas de recuperación 

de aprendizaje y 

entrevistas personales) 

utilizados durante el 

proceso de intervención 

Grabaciones de 

entrevistas y 

actividades.

Fichas de 

recuperación de 

aprendizaje

Docente 

transición 4

Docente 

transición 4
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de la propuesta 

metodológica.

De septiembre a 

octubre de 2023

Las reflexiones de 

fondo.

En esta etapa se 

analizará de manera 

crítica lo acontecido 

durante todo el proceso 

de intervención, la 

relación a lo largo del 

proceso entre el objetivo 

general de la 

sistematización y los 

objetivos específicos 

inicialmente planteados.

Se reflexionará 

críticamente alrededor 

de la información 

obtenida de los registros 

y se recurrirá a las 

categorías propuestas 

en el marco teórico para 

entrar en diálogo y 

alimentarlas, de igual 

manera se verificará la 

necesidad o no de 

creación de 

subcategorías.

Docente 

transición 4

Docente 

transición 4
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De octubre-

noviembre de 

2023

Construcción de 

conclusiones y 

recomendaciones.

Durante esta etapa se 

realizarán de nuevo 

entrevistas personales a 

las familias de los 

estudiantes que 

presentaban dificultades 

en sus relaciones 

interpersonales antes de 

iniciar la intervención

para conocer así la 

incidencia que la 

literatura infantil a través 

de las diversas formas 

de animación de la 

lectura tuvo en ellos.

Se construirán 

afirmaciones 

conceptuales sobre la 

experiencia vivida y el 

análisis de la misma, 

hallazgos y 

recomendaciones para 

procesos de 

investigación y 

proyectos pedagógicos 

alrededor de la 

animación de la lectura 

que promuevan 

relaciones desde la 

Entrevistas 

semiestructuradas.

Docente 

transición 4

Docente 

transición 4
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alteridad y el respeto 

para el caso propio y 

para otros docentes.

Se realizará un informe 

final para entregar a las 

directivas de la 

institución 

educativa acerca de la 

experiencia vivida 

resaltando momentos 

sobresalientes, 

conclusiones y 

recomendaciones de la 

sistematización.

De igual manera se 

realizará un E-book para 

los docentes de la 

institución donde se 

sinteticen las estrategias 

de animación a la lectura 

usadas y los títulos de 

los libros de literatura 

infantil que contaron con 

mayor acogida por parte 

de los estudiantes 

durante el proceso de 

intervención, detalles a 

resaltar y 

recomendaciones.
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Nota. Tabla con el cronograma estimado para el desarrollo de la propuesta de 

investigación. Fuente: propia (2023).

8. Bases Teóricas

Alteridad

El desconocimiento del otro, sea de manera arbitraria o no, ha llevado a lo largo de la 

historia del ser humano a la aniquilación contra sí mismo, la incapacidad para aceptar la 

diferencia, característica inherente en la especie humana, es la que ha conllevado a conflictos, 

guerras sectorizadas y mundiales. Este tipo de situaciones son producto de la ignorancia que 

hay frente al reconocimiento de que existen más rasgos en común entre las personas que 

rasgos que los diferencian y que si bien hay diferencias son estas las que hacen la existencia 

interesante. 

La alteridad surge como posibilidad de convivir desde la diferencia, desde esas 

particularidades que hacen a cada ser humano único y que pueden generar oportunidades de 

encuentro, de crear lazos y conexiones humanas inquebrantables y es que la naturaleza de la 

alteridad está orientada desde su mismo origen etimológico puesto que Alter es un pronombre 

latino que significa: distinto, diferente, condición de ser otro (RAE, s.f.)

Para Emmanuel Lévinas la alteridad es la conciencia de la coexistencia de un otro en un 

yo, de la necesidad de su existencia para la conformación de la propia subjetividad y viceversa, 

de la creación de una identidad. Su  idea de lo infinito no es un objeto, es el ser en sí, que no 

se puede reducir a la interioridad pero que a su vez le permite ser dentro de un devenir de 

libertades (Lévinas, 2002)

La dimensión de alteridad planteada por Lévinas es amplia en elementos ontológicos y 

filosóficos, sin embargo, para este caso se centrará la atención en tres de los niveles o planos 
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de la teoría de la alteridad de este filósofo, analizados y descritos por Hernández Olaya 

Guerrero en su trabajo: Lévinas y la alteridad: cinco planos, estos niveles de la alteridad en el 

ámbito escolar se articulan con el desarrollo de competencias socioemocionales en los niños, 

niñas y adolescentes que el Ministerio de Educación Nacional ha venido trabajando a través del 

Programa de Educación Emocional: Emociones para la vida.

Antes de iniciar el análisis de la teoría de la alteridad de Lévinas y su articulación con el 

programa del Ministerio de Educación: Emociones para la vida, es importante definir ¿Qué son 

las competencias socioemocionales y porqué son importantes? las competencias 

socioemocionales son el desarrollo de los procesos afectivos como: la identificación y manejo 

de las emociones, la habilidad para relacionarse con otros y tener un proyecto de vida y son 

importantes porque le permiten a los niños y niñas conocerse mejor, reconocer y regular sus 

emociones, tener mejor relaciones interpersonales y tomar decisiones que aporten de manera 

positiva a su vida (MEN, 2018)

Ahora bien, el análisis del concepto de alteridad y de las fases del programa: 

Emociones para la Vida del Ministerio de Educación permiten orientar los objetivos específicos

de la presente investigación, inicialmente se espera conocer qué factores del entorno inmediato 

de los niños y niñas repercuten en la forma de relacionarse con los demás, es decir una 

indagación sobre su ámbito personal lo cual está muy relacionado con el análisis del primer 

plano de la teoría de alteridad que más adelante se estará desarrollando y con la primera fase 

intersubjetivo de los estudiantes a través del uso del lenguaje, en este caso en el segundo 

objetivo específico de esta investigación en donde se proyecta generar espacios que posibiliten 

relaciones de reconocimiento a través de la animación de la lectura de literatura infantil. 
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La tercera dimensión, en este caso la ética, se relaciona con el tercer objetivo específico 

pues es un nivel superior en donde ya después de haberse hecho un trabajo a nivel de 

autoreconocimiento y de encuentro desde la literatura que reconoce la diversidad se espera 

que las relaciones entre los estudiantes pasen a un nivel superior donde prime el respeto por la 

diferencia tal como se menciona también en la secuencia didáctica número tres de Emociones 

para la Vida. 

A continuación se desarrollan de manera detallada cada uno de los planos o 

dimensiones ya mencionadas y su articulación con las secuencias didácticas propuestas por el 

programa: Emociones para la vida. 

El primer plano es el individual, este concibe a la alteridad como parte de la identidad de 

cada ser, ya que la conformación de la personalidad es el producto de las vivencias y 

experiencias que puede tener cada persona a lo largo de su vida. (Fernández, 2015). La 

alteridad sólo es posible en una relación recíproca entre interior y exterior, en donde es 

necesario tener al otro como espejo, desde allí se tiene una referencia de lo que se es como 

sujeto y lo que en potencia se podría llegar a ser. 

Esto hace visible la necesidad de trabajar la identidad y el autoconcepto de los niños y 

niñas antes de esperar de ellos relaciones de alteridad con sus pares, de igual manera, es 

necesario el trabajo de reconocimiento de las emociones propias y la posibilidad de regularlas 

si se espera un reconocimiento pleno del otro, teniendo esto presente durante el proceso 

metodológico se realizarán ejercicios enfocados en el autoreconocimiento de los niños y niñas, 

el reconocimiento de sus emociones y estrategias para regularlas. Aquí es importante señalar 

que en la primera secuencia didáctica de las guías Emociones para la Vida se busca 

precisamente explorar el mundo emocional de los niños y niñas para ayudarles a desarrollar 

habilidades de identificación y regulación emocional que son las bases para el desarrollo de 
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habilidades socioemocionales más complejas, se espera que al finalizar la experiencia los 

niños y niñas puedan reconocer sus emociones y poner en práctica algunos ejercicios sencillos 

para poder regularlas cuando sea necesario. 

El segundo plano que dará solidez al proceso de investigación es el intersubjetivo, en 

este el lenguaje y la comunicación son los que permiten abrir el camino de la alteridad, puesto 

que en todo proceso comunicativo hay una intención de escuchar al otro y de responder a esa 

solicitud, hay un intento de entender a ese otro, comprender su mundo y como se configura 

(Fernández, 2015)

Considerando lo anterior la literatura infantil permite presentar diversidad de mundos 

posibles, personajes con características únicas y divertidas, su lenguaje sencillo pero a la vez 

divertido permite crear el escenario perfecto de interacción y comunicación para que los niños y 

niñas puedan reconocer la diversidad humana en los personajes ficticios que encuentran en 

cada página para luego reconocerlos más fácilmente en y con sus pares. 

Según lo descrito este segundo nivel de alteridad estaría relacionado con la secuencia 

número dos de las cartillas Emociones para la vida, esta segunda secuencia se denomina: en 

los zapatos de los demás, y busca precisamente desde la cognición, el afecto y la acción tener 

una conexión real con el otro, entenderlo y ponerse en su posición, se espera que los niños y 

niñas en este punto puedan reconocer las emociones de sus pares a través de la gestualidad 

en su cara y así saber si necesita ayuda y actuar en consecuencia.

El tercer plano de la alteridad que se abordará dentro de este proceso de investigación 

y que está muy relacionado con el anterior, es el plano ético, dentro de la noción de alteridad 

planteada por Lévinas la ética es un elemento fundamental, esta permite reconocer en el otro 

esa alteridad que no se posee y genera respeto por la diferencia que hace a ese otro único. En 

este nivel ético convergen las demás dimensiones de la alteridad de Lévinas mencionadas 
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anteriormente pues se encuentra en el nivel superior de alteridad ya que allí existe una plena 

conciencia de la alteridad del otro, y de la propia alteridad constitutiva. 

Es en este momento que se espera que los niños y niñas participantes del proceso 

establezcan relaciones desde el reconocimiento de las diferencias como algo natural de cada 

ser permitiendo relaciones armoniosas, donde prime el diálogo, el respeto y la comunicación 

asertiva. Justo la última secuencia didáctica del programa de Educación Emocional del MEN se 

llama: comunicación y conflictos y busca explorar las habilidades básicas de comunicación de 

los niños y niñas para manejar las situaciones conflictivas que se puedan presentar al 

interactuar con los demás, siendo esto visible en la capacidad de los niños y niñas de escuchar 

a los demás de manera atenta y sin interrumpir y lograr que dentro de sus juegos o actividades 

en grupo logren turnarse. 

Literatura infantil. 

Antes de definir la literatura infantil para el contexto de esta investigación es pertinente 

analizar algunos factores que intervienen en su proceso de conceptualización y que a lo largo 

de los años han sido tema de debate, para este caso puntual se analizará el corpus de la 

literatura infantil que según Tejerina (2005) divide a ésta en dos grandes grupos:

En el primer grupo se encuentra la literatura que ha sido apropiada por los niños y 

niñas, que han hecho suya aunque originalmente no se haya escrito para ellos, a esta se le 

conoce como la literatura ganada por los niños y niñas, allí se encuentran todas aquellas obras 

literarias que podrían considerarse cuentos y fábulas clásicas donde la niñez es protagonista. 

En un segundo grupo se encuentra la literatura creada para los niños y niñas, aquella que ha 

sido pensada, escrita e ilustrada para el deleite o la instrucción de las infancias. 
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Teniendo en consideración los factores antes descritos, a continuación se presentan 

algunas definiciones de la literatura infantil cercanas a la conceptualización que para el 

presente trabajo se pretende abordar, en primer lugar se resalta la definición que Bortolussi 

(1985) tiene al respecto, él indica que la literatura infantil es la obra estética destinada a un 

público infantil.

Otra definición que es digna de  referenciar es la realizada por Herrera y Pertuz (2020). 

Quienes indican que la literatura infantil simboliza y aporta significado a un mundo creado por 

los adultos para una generación distinta o propia, en donde se da un encuentro generacional. 

Así como estas definiciones se encuentran muchas otras dignas de resaltar, sin 

embargo, para la presente investigación la conceptualización de literatura infantil  más 

completa y pertinente es la planteada por Rubió (como se citó en Díaz -Plaja y Prats, 1998) 

se adapta a la capacidad de comprensión de la infancia y al

En este orden de ideas, la literatura infantil responderá a las obras que se caractericen 

por su lenguaje sencillo e historias atrapantes que permitan relacionar a los niños y niñas de la 

primera infancia con nociones tan complejas como lo son la identidad, el reconocimiento de la 

diferencia y la alteridad.

Y es que dentro de las funciones destacables de este tipo de literatura se encuentran 

inicialmente el hecho de que permite a cada niño y niña al interactuar con ciertos libros vivir una 

experiencia única e irrepetible, pues genera diferentes ambientes que los lleva a dejar volar su 

imaginación, a crear mundos, seres y lugares que superan sus realidades y contextos, los saca 

de su cotidianidad. De igual manera, debido a su lenguaje, sus portadas e ilustraciones 

vistosas poco a poco van creando hábitos de lectura, formando en ellos criterio para que vayan 

delimitando sus intereses y gustos. 



29

Sistematización de Experiencias

Así mismo, la literatura infantil es una excelente herramienta que permite que los niños 

y niñas se identifiquen con los personajes presentados en cada una de sus páginas, que se 

sientan con el poder de imitar a los súper héroes presentados en cada párrafo pero que 

también puedan distinguir cuando uno de estos personajes está actuando de manera incorrecta 

y no quieran imitarlo. (Núñez, 2009).

Literatura infantil para la alteridad. La literatura infantil para la alteridad nace del 

ejercicio de seleccionar títulos literarios que proporcionen a los niños y niñas la oportunidad de 

conocer muchas formas de ser y existir en este mundo, resaltando características únicas de los 

personajes que podrían encontrar en sí mismos y en sus pares como: cabellos rizados fuera de 

control, orejas grandes como de mariposa, monstruos con conflictos de emociones y otros con 

pelaje de colores o cuadritos que quieren entrar a la casa de sus amigos círculos pero que por 

su forma no pueden hacerlo.

Estos son algunos de los personajes que visitarán a los niños y niñas para trabajar 

alrededor de la aceptación de la diferencia humana, en donde puedan ver desde otra 

perspectiva lo que cada uno de estos personajes siente al ser señalados, rotulados, dejados de 

lados e ignorados.

Tal como afirma Bruno Bettelheim (1986) al presentar diversos títulos de literatura 

infantil enfocado en la diversidad humana a través de estrategias de animación de la lectura 

como la lectura en voz alta, narración oral, dramatizaciones y obras de teatro, se pretende que 

los niños y niñas gocen de este espacio, no se intenta imponer una lección moral sino que 

descubran y experimenten por sí mismos sentimientos de justicia, fidelidad, amor, valentía, etc. 

como parte natural de lo que significa vivir y en este caso puntual convivir con el otro. 

Por esta misma línea se encuentran lo indicado por Garzón y Jaramillo (2018) quienes 

resaltan sobre la literatura infantil su capacidad de atender a cuestiones de evolución 



30

Sistematización de Experiencias

psicológica y factores personales y contextuales. Aquí habría que advertir que la literatura 

infantil y juvenil no se puede concebir como un fin en sí misma sino como un medio para el 

logro de habilidades y competencias socio emocionales, cognitivas, lingüísticas, literarias e 

incluso, ciudadanas.

Animación de la lectura

La animación de la lectura como indica Muñoz (1986) proviene de un galicismo, es 

decir, es un préstamo lingüístico de la lengua francesa, que textualmente se traduce: animation 

a la lecture y que a su alrededor se encuentran varias definiciones, una de ellas es la indicada 

por Álvarez y Naranjo (2003) quienes entienden la animación a la lectura como una forma de 

práctica de pedagogía social, que pretende acercar a las personas a la lectura y la escritura, 

para que desarrollen una apreciación positiva general por éstas y las usen en su vida. 

De igual manera, estos autores hacen una aclaración muy importante entre la relación 

que guardan la promoción y la animación de la lectura que en ocasiones se toman como 

sinónimos, para el caso de la promoción de la lectura definen que es un conjunto de estrategias 

de intervención dentro de las cuales se encuentran la animación a la lectura mientras que la 

animación a la lectura es la puesta en escena de la promoción de lectura.

Ahora bien, la noción de animación a la lectura que es pertinente para el sentido de la 

actual investigación es l

movimiento, despertar reacciones, producir cambios. Asociado a la palabra lectura, el concepto 

Animación a la lectura para esta sistematización de experiencias es darle vida a las 

historias, personajes y paisajes de los libros escogidos para compartir con los niños y niñas, es 

crear espacios diferentes para que ellos se relacionen y se acerquen al libro de una manera no 
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convencional haciendo esto posible a través del arte, la dramatización, el teatro de títeres y el 

juego en general. 

Experiencias previas-antecedentes

Alteridad-literatura infantil

El análisis de la literatura infantil y su contribución al reconocimiento de la diferencia ha 

sido de interés para investigaciones de diferentes áreas tanto a nivel nacional como 

internacional, por ejemplo, a nivel internacional se hace pertinente reseñar la investigación 

realizada por Patricia Bernarda Vilcapuma en el año 2021 titulada: Educar para la alteridad 

desde la literatura: A terra dos meninos pelados de Graciliano Ramos, en esta investigación la 

autora se planteó como objetivo general fundamentar cómo se puede educar para la alteridad 

mediante la literatura, tomando como caso el cuento A terra dos meninos pelados de Graciliano 

Ramos, quien fue un escritor y periodista brasileño. El eje de la investigación giró en torno a 

educar para la alteridad entendido como el reconocimiento del otro de una forma más abierta y 

respetuosa a través de la literatura infantil más allá de sólo formar a los niños y niñas en 

valores y competencias ciudadanas.

El enfoque de esa investigación fue de carácter cualitativo abordado desde la Teoría 

Fundamentada en donde se realizó un contraste entre la teoría obtenida al final de la 

investigación y la teoría ya existente, proceso conocido como teoría sustantiva o de rango 

medio.

Dentro de sus resultados y conclusiones se reseña que la literatura infantil es un medio 

que fortalece la educación para la alteridad apoyando su afirmación en Nussbaum (2016) quién 

menciona la función cívica que puede llegar a tener la literatura a través de elementos como la 

imaginación narrativa que permite abrirse a las diferencias y forjar relaciones interpersonales 

más armónicas, de igual manera, caracterizan la educación para la alteridad como el 
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reconocimiento y responsabilidad con el otro, prepara para la comprensión de manera positiva 

de la diversidad y aborda de manera crítica la interculturalidad como base para un proyecto en 

común desde las diferencias. 

Esto permite ver un cumplimiento en los objetivos planteados al inicio de la 

investigación y más importante aún evidencia que debido a las funciones propias de la literatura 

infantil esta contribuye a la creación de relaciones interpersonales desde la alteridad el cual es 

el objetivo principal de la investigación en curso.

Por esta misma línea Ivonne Silva de Jesús en su artículo: Literatura infantil y la 

alteridad polidáctil dejada para la próxima página publicado en el 2018 realiza una interesante 

reflexión alrededor de la imagen del cuerpo diferente que ha ido apareciendo en las últimas 

décadas en  algunas obras literarias infantiles brasileñas y como esa presentación de cuerpo 

diferente en la literatura es un instrumento de emancipación, de estímulo que hace que el niño 

piense en las diversas formas de existencia humana. La investigación se centra en el libro: un 

niño llamado Rorberto del escritor Gabriel O Pensador. Allí se presenta a este niño con 

polidactilia como personaje principal, la polidactilia es una alteración cuantitativa anormal de los 

dedos de las manos o de los pies, es decir la persona tiene más de cinco dedos. La autora 

realiza un análisis minucioso sobre la estructura del libro, su lenguaje, sus ilustraciones y por 

supuesto la sociedad que describe concluyendo que al formarse como lector cada persona 

tiene una forma específica de leer, lo que a su vez lleva a adquirir una mirada y postura social 

frente a la realidad. 

De igual manera, se indica que la formación de lectores como acto político valida la 

presencia de la literatura en la escuela y la literatura a su vez estimula colectivamente el 

redescubrimiento del yo y del otro, otra de sus conclusiones habla acerca de la literatura infantil 

concebida como contrato cultural puesto que a través de sus páginas se pueden percibir 
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imposiciones de significados, imposiciones a las que se les hace frente a través de la lectura ya 

que la literatura pone de manifiesto alteridades presentes y mundos diversos. 

Este estudio demuestra que cada vez es más habitual encontrar literatura infantil 

preocupada por abordar el tema de la diferencia en los niños y niñas debido a que responde a 

una necesidad del contexto escolar donde se conviven con personas de diferentes culturas, 

discapacidades y talentos, y que por lo tanto, es necesario volver el tema de la diferencia algo 

cotidiano para así poder fortalecer las habilidades socioemocionales de los niños y niñas y 

generar relaciones desde la alteridad. 

A nivel nacional se resalta la investigación: Arte y talento en busca del sentido de la 

otredad y la alteridad. Proyecto pedagógico artístico, que posiciona al arte como medio para 

fortalecer el sentido de la otredad y la alteridad en la escuela de la autora Ana Carolina Torres, 

esta investigación aunque no habla puntualmente de la literatura infantil si se enfoca en el arte 

como medio para generar relaciones de alteridad en los niños y niñas. Su objetivo general  fue 

propiciar en los estudiantes a través del arte, la exploración de sus talentos y el reconocimiento  

de los demás desde sus particularidades, gestando en ellos la construcción del sentido de 

alteridad y otredad, como respuesta a la necesidad de minimizar situaciones de desigualdad y 

conflicto que se presentan en la escuela.

Sus objetivos específicos giraron en torno a implementar la creación de talleres y 

espacios de culturización que rompieran las barreras que impone la diferencia en la escuela, 

contribuir desde el arte a disminuir los índices de agresión y discriminación así como canalizar 

emociones, sentimientos y pensamientos que impliquen creación para una interacción 

armoniosa.

Dentro de sus principales conclusiones la autora indica que partiendo de diversas 

situaciones escolares en las que los sentimientos y pensamientos de los estudiantes se callan 
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por presiones y temores instalados desde las diferencias y las injusticias sociales el arte se 

convierte en esa posibilidad de romper el silencio al que se estaba sometido involuntariamente.

De igual manera, resalta el desconocimiento social que hay alrededor de la otredad y la 

alteridad, indicando que hay un mínimo acercamiento a su sentido y significado el cual se 

asemeja a términos como la discapacidad, la diferencia o la inclusión; perdiendo así, la esencia 

del reconocimiento de la identidad de cada sujeto.

Dentro de sus conclusiones resalta el valor del arte en la educación como un espacio 

para sensibilizar, crear, inspirar, manifestar y comprender que el ser humano necesita más que 

conceptos y disciplina. El arte se convirtió en un mecanismo de simbolización y producción, 

pues los estudiantes se mostraron ante los demás, dejando ver todos aquellos aspectos que 

les definen como persona. 

Otra de las conclusiones habla sobre la concepción que se generó alrededor de la 

formación desde la alteridad y la otredad, formación que busca que los sujetos dialoguen y se 

constituyan desde sus saberes, necesidades e intereses contribuyendo al encuentro positivo 

entre el yo y el otro.

Estas conclusiones se relacionan y dan garantía de la pertinencia de la investigación 

actual y es que aunque en la investigación realizada por Torres, (2017) no se habla de la 

literatura infantil específicamente si se aborda el  arte en sus diferentes dimensiones como 

herramienta para generar el fortalecimiento de la alteridad en el ámbito escolar, hay que 

recordar que la animación de la lectura de la investigación que nos atañe se vale para su 

acción de diferentes manifestaciones del arte como lo es por mencionar solo un ejemplo el 

teatro de títeres. Esto demuestra que el arte y la literatura sí pueden ser un camino válido e 

interesante de explorar en la misión de fortalecer las relaciones interpersonales desde la 

alteridad. 
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A nivel local dentro del proceso de consulta documental realizado no se encontraron 

investigaciones que se relacionen con las categorías de literatura infantil y alteridad de esta 

sistematización de experiencias. 

Animación a la lectura. A nivel internacional se resalta la investigación realizada por 

Magdalena Ramos Navas-Parejo titulada: Análisis de la animación a la lectura en el alumnado 

de Educación Primaria en contextos de atención preferente de la zona norte de la ciudad de 

Granada: las TIC como herramientas incentivadoras, publicada en el año 2022. El objetivo 

general que la  autora se propuso fue el análisis de la animación a la lectura en el alumnado de 

educación primaria en contextos de atención preferente de la zona norte de la ciudad de 

Granada: las TIC como herramientas incentivadoras. 

Presenta varios objetivos específicos debido a que esta tesis doctoral se encuadra 

dentro de la modalidad de agrupación de publicaciones y cada una de estas presenta sus 

respectivos objetivos específicos, si bien no se van a  citar todos si los más relevantes para el 

trabajo que nos concierne, entre estos se encuentran: 

Conocer los factores que están implicados en la adquisición del hábito lector y la 

influencia que ejercen en el mismo, analizar los estudios que versan sobre las diversas formas 

de animación a la lectura a través de las TIC y analizar la animación la lectura en el alumnado 

de educación primaria en el contexto de la zona norte de la capital de Granada. 

Como conclusiones la investigación confirma la necesidad de adquirir las competencias 

lectoras de forma eficiente para el éxito académico de los estudiantes y su integración en la 

sociedad de información. La autora señala que la forma más efectiva de mejorar la 

comprensión lectora, es a través de experiencias lectoras por eso la importancia de realizar 

actividades de animación a la lectura que incentiven a los estudiantes a leer de forma voluntaria 

y por placer, haciendo de la lectura un hábito. 
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La autora frente a la animación a la lectura refiere que para que esta sea efectiva se 

debe considerar todos los factores que puedan influir, tales como son las motivaciones y 

preferencias lectoras de los estudiantes. Así mismo, reconociendo el papel que juegan las TIC 

en la sociedad actual y más la atracción que estas tienen sobre los jóvenes debe tenerse 

presente dentro de los procesos de lectura que se generan en los espacios académicos. 

Es importante resaltar frente a la animación de la lectura dos puntos claves contenidos 

en las conclusiones dadas por el trabajo de Ramos Navas-Parejo, (2022) el primer punto es 

que la animación de la lectura debe tener como objetivo no solo generar habilidades lectoras en 

las personas a las que se encuentra dirigida sino también y más importante para la 

investigación actual, debe generar un hábito de lectura (no necesariamente convencional) o 

acercamiento a los libros principalmente por placer. El segundo punto es que para que la 

animación a la lectura sea realmente efectiva es importante que esta parta de las motivaciones 

y experiencias de los estudiantes para que estos se sientan identificados y sea más fácil 

obtener su atención y participación en las diferentes estrategias que se planteen en cualquier 

proyecto académico. 

A nivel nacional se destaca la investigación: Hábitos lectores en niños de preescolar, 

implementación de un proyecto de aula, realizada por Diana Marcela Aya Baquero, 

investigación que fue publicada en el año 2019, esta investigación se planteó como objetivo 

general describir cómo a partir de un proyecto de aula basado en literatura infantil se crean 

hábitos lectores en los niños del grado transición de la Institución Educativa Julio Cesar Turbay 

Ayala ubicada en Soacha Cundinamarca, dentro de sus objetivos específicos se planteó: 

identificar los hábitos lectores que poseen los estudiantes del grado transición e indagar sobre 

la literatura infantil que conocen, implementar un proyecto de aula, a partir del diagnóstico 

anterior, en el que se use la literatura infantil para apoyar la adquisición de los hábitos lectores 
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de los estudiantes y analizar la relación entre el proyecto de aula y los hábitos lectores de los 

estudiantes del grado transición.

A nivel de conclusiones la autora resalta que el contexto socioeconómico de las familias 

de transición afectaba su cercanía con la literatura y por ende los procesos lectores debido a 

que en la mayoría de casos los padres de familia llegaban a casa a altas horas de la noche sin 

disponer de un espacio para leer junto con los niños y niñas, además, aunque algunos padres 

de familia les leían a sus hijos no conocían ni contaban con las estrategias para generar rutinas 

que crearan en los niños y niñas hábitos lectores o no consideraban la lectura como una 

actividad agradable para hacerse en los momentos de descanso, por eso la implementación de 

un proyecto de aula en donde se involucró de forma constante a la familia dio el resultado 

esperado: lograr que los niños y niñas de transición tuvieran una mayor cercanía y gusto por la 

lectura y así crear hábitos lectores. 

La autora resalta la importancia del trabajo conjunto de la comunidad educativa sobre 

todo entre docentes y familia para garantizar la creación de espacios de lectura tanto en casa 

como en el colegio para acercar cada vez más a los niños y niñas a los libros y a su vez 

mejorar sus hábitos lectores. Es así que esta experiencia permite evidenciar la viabilidad de la 

investigación actual debido a que la animación de la lectura permite un acercamiento real y 

posible de los niños y niñas de la primera infancia con la literatura generando no sólo hábitos 

lectores sino espacios de diálogo y disfrute en familia con la posibilidad de abordar diferentes 

temáticas que respondan a las necesidades del contexto, para el caso el fortalecimiento de las 

relaciones interpersonales de los niños y niñas desde la alteridad. 

A nivel local se cree necesario referenciar el trabajo investigativo: Animación, promoción 

y comprensión de lectura a través de la literatura infantil con los estudiantes de tercero de 

básica primaria de la Institución Educativa Liceo del Pacífico de Buenaventura, Valle del Cauca, 

realizada por Diana Vanessa Tello Mina y Alicia Sinisterra Caicedo y publicado en el año 2017, 
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este trabajo se planteó como objetivo general: desarrollar en los estudiantes del grado tercero 

de la Institución Educativa Liceo del Pacífico la comprensión de lectura a través de actividades 

de animación y promoción a la misma dentro y fuera de la Institución, utilizando un amplio 

corpus de literatura infantil, para el cumplimiento de este objetivo se plantearon tres objetivos 

específicos: aplicar estrategias de animación, promoción y comprensión de lectura con los 

estudiantes de tercer grado de la institución, aplicar planes de comprensión de lectura con 

textos de literatura infantil proporcionados por el Ministerio de Educación Nacional (Colección 

Semilla y Competencias Comunicativas; entre otros) y aplicar talleres a los estudiantes del 

grado tercero donde se evidencie la interpretación, reflexión y análisis crítico de los textos 

utilizados.

Respecto a las conclusiones la autora indica que la transversalización de la lectura en 

todas las áreas de la institución género en los estudiantes el desarrollo de la comprensión 

lectora el cual era el mayor problema de la institución, así mismo, resalta el papel de la 

literatura infantil indicando que cuando un estudiante se siente reflejado en el texto construye 

aspectos sociales y éticos haciendo una interpretación del texto y su propia realidad por lo que 

se considera la literatura infantil como un espacio de transformación vital de la sensibilidad, la 

imaginación, el pensamiento y la acción que mejora la comprensión lectora, por eso la 

importancia de la mediación del maestro, quien debe implementar diferentes estrategias, con 

propósitos y objetivos claros, que apunten a desarrollar habilidades y competencias lectoras en 

los estudiantes.

La relación existente entre los objetivos y las conclusiones de la investigación descrita 

anteriormente demuestran la viabilidad del presente proyecto de investigación teniendo en 

cuenta que la literatura infantil y la animación de la lectura categorías que tienen en común 

permiten la transformación vital de la sensibilidad y la acción de los niños y niñas, sensibilidad 

que se espera fortalecer para que su reconocimiento hacia la diferencia sea cada vez más 
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genuino permitiendo que generen lazos de interacción basados en el respeto, la comprensión y 

la solidaridad entre sus pares. 

9. Experiencia

Literatura infantil para la alteridad nació en el año 2022 como respuesta a la necesidad 

de buscar estrategias pedagógicas que mejoraran las relaciones interpersonales de los niños y 

niñas de transición dentro del aula de clases, esto debido a que se evidenciaba constantes 

agresiones físicas y verbales, situaciones que afectaron el clima escolar y generaron bastante 

preocupación en la comunidad educativa principalmente entre docentes y padres de familia que 

empezaron a manifestar su preocupación ante la problemática en algunas reuniones de 

atención a padres. 

Por esta razón con el grupo de docentes de transición se empezó a implementar de 

manera recurrente espacios de mindfulness, Yoga, ejercicios de respiración y relajación dentro 

de las planeaciones de clases buscando contribuir al reconocimiento y regulación de las 

emociones de los niños y niñas, de igual forma se crearon espacios como el botiquín de la 

convivencia que permitió establecer la ruta a seguir ante agresiones verbales y físicas para 

promover los procesos de reconciliación y reparación entre los niños y niñas. 

Estas estrategias se siguieron implementando durante el transcurso del año 2022 

evidenciándose una apropiación significativa por parte de los niños y niñas de algunos de estos 

ejercicios principalmente los relacionados con Yoga, manejo de la respiración y relajación, de 

igual manera, se notó una disminución en la frecuencia de las agresiones físicas y verbales 

entre los niños y niñas, sin embargo, al iniciar el año 2023 con un grupo nuevo de transición se 

planteó no solo trabajar en pro de las relaciones interpersonales armoniosas a través de las 

estrategias ya mencionadas sino incorporar un proyecto de literatura infantil que a través de la 

animación a la lectura permitiera crear relaciones desde la alteridad en los niños y niñas 
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centrando el esfuerzo en el reconocimiento de la diferencia del otro como parte inherente de 

cada persona. 

¿Por qué a través de la literatura infantil? debido a que en las primeras semanas de 

clase se pudo evidenciar que los estudiantes se sentían atraídos y animados a participar en las 

actividades que estuvieran relacionadas con la lectura o narración de cuentos, también se 

observó una mayor atención y disposición a participar en estos espacios, tanto así, que algunos 

de los niños y niñas durante el descanso solicitaban que se les leyera cuentos o pasaban 

tiempo observando las páginas de los libros que se disponían en el salón de clases, por estas 

razones se creyó oportuno trabajar desde allí reconociendo los intereses y gustos de los niños 

y niñas y considerando el potencial de la literatura infantil para abordar temas de alteridad, 

reconocimiento de la diferencia, el respeto y la tolerancia. 

El plan de acción operativo presentado en páginas anteriores en la tabla 1 se desarrolló 

dentro de los tiempos especificados excepto por la fase final de la experiencia correspondiente 

a la construcción de las conclusiones y recomendaciones ya que esta finalizo en el mes de 

octubre, de igual manera se desarrollaron tres actividades adicionales en la propuesta 

metodológica que inicialmente no estaban contempladas, en los siguientes apartados se brindara 

información más detallada acerca del desarrollo del plan operativo y los cambios que se 

realizaron durante el transcurso de la experiencia. 

Momentos para repensar y continuar

En el desarrollo de la experiencia Literatura infantil para la alteridad se han presentado 

situaciones que han llevado a repensar las acciones inicialmente propuestas, esto no significa 

que estas acciones carecieran de fuerza para direccionar la experiencia sino que al igual que 

todas las propuestas de investigación se ven permeadas por las condiciones del contexto, de 

las situaciones que se van presentando en el día a día y por supuesto de las características de 
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los participantes; una de estas dificultades fue lograr caracterizar las relaciones entre los niños 

y niñas de transición al inicio y al final del proyecto de investigación, inicialmente se había 

planteado hacerlo a través de entrevistas semiestructuradas tanto a padres de familia como a 

los estudiantes y aunque de estos instrumentos se obtuvo información valiosa fue necesario 

realizar tres intervenciones adicionales a la propuesta metodológica inicial.

Estas dos intervenciones tituladas ¿cómo se sienten las emociones?, ¿qué haría si?  y

la caja de la calma permitieron saber que tanto conocían los niños y niñas sobre las emociones 

y si lograban diferenciarlas, para esto en la primera intervención se presentaron las emociones 

básicas y como cada una de ellas se manifestaba en el cuerpo, posteriormente en otra sesión 

se presentó la caja de la calma la cual contenía diferentes elementos que permitían de manera 

práctica abordar los episodios de enojo o estrés que pudieran presentar los niños y niñas 

durante la jornada escolar. 

Con la tercera intervención se logró conocer cómo los niños y niñas actuarían ante 

situaciones de la cotidianidad donde las personas son objeto de discriminación o bullying por 

presentar ciertas condiciones o características diferenciales, incentivando un pensamiento 

crítico ante este tipo de situaciones para que posteriormente pudieran identificarlas entre sus 

pares o personas más allegadas y actuar según lo esperado. 

Otra de las situaciones que influyó en la experiencia fue haber carecido de una 

biblioteca dentro de la institución educativa pues aunque el espacio físico existe esta no 

funciona ya que guarda varios elementos de la institución como instrumentos musicales y no 

cuenta con la iluminación, ventilación y espacio suficiente para ser usada, adicionalmente no 

tiene actualización de literatura para que los estudiantes puedan consultar en ella; aunque el 

uso de la biblioteca escolar no estuvo contemplada dentro de la propuesta metodológica inicial 

por las razones ya expuestas si hubiese aportado de gran manera a el acercamiento de los 

estudiantes a la literatura, sin embargo, se presentaron diversos títulos de literatura infantil que 
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no son tan comunes en las bibliotecas de las instituciones educativas y además se ofrecieron 

escenarios y estrategias llamativas a través de la animación a la lectura para el disfrute de los 

niños y niñas. 

Esto lleva a describir otra situación presentada durante el desarrollo de la experiencia y 

corresponde a que se había planeado emplear ciertos títulos de literatura infantil que se 

pensaban como los más acordes para abordar la noción de la alteridad con los niños y niñas, 

sin embargo, no todos los títulos lograron conseguirse de manera física ya sea porque no 

estaban disponibles o porque su valor al momento de la compra era mayor que el que se había 

presupuestado por lo que fue necesario usar otros formatos como video cuentos que 

permitieran que los niños y niñas observaran las ilustraciones del libro escogido para esa 

sesión. 

El tiempo para poder realizar las entrevistas semiestructuradas a los padres de familia 

fue un factor que aunque no afectó de manera negativa la experiencia si es importante resaltar 

debido a que estas solo se podían realizar después de la jornada escolar lo que suponía tiempo 

adicional de la docente y dificultad para acordar los encuentros con los padres de familia.

La literatura infantil como componente innovador en educación inicial

El componente innovador de esta sistematización de experiencias es la literatura infantil 

como pretexto para incentivar la creación de relaciones interpersonales desde la alteridad en 

niños y niñas en edad preescolar; en esta experiencia el objetivo que cumple la literatura infantil 

no es el de generar habilidades lingüísticas o de lectoescritura en los niños y niñas, sino de 

presentar historias con personajes diversos, diferentes a los personajes presentados en los 

cuentos tradicionales con el fin de que los niños y niñas reconozcan que la diversidad no solo 

está presente en estos personajes fantásticos sino en sus pares con quienes interactúan día a 

día, a partir de este reconocimiento de la diferencia se espera que las relaciones entre los niños 
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y niñas estén basadas en el respeto y la empatía por el otro. 

Ahora bien, el elemento principal de innovación es la noción de alteridad que en el 

pensamiento de Emanuel Lévinas es la conciencia de la coexistencia de un otro en un yo, lo 

que permite la conformación de la propia subjetividad y viceversa, así que hablar de relaciones 

de alteridad en edad preescolar en principio podría considerarse un objetivo ambicioso por la 

complejidad del término y lo que significa ser interiorizada por niños y niñas, sin embargo, en 

esta propuesta esta noción de alteridad está articulada con el desarrollo de las competencias 

socioemocionales del  programa de educación socioemocional del Ministerio de Educación 

Nacional: Emociones Para la Vida lo que permitió establecer unos indicadores para poder 

establecer niveles de alteridad al finalizar la experiencia. 

Recursos invertidos

Dentro del presupuesto inicial se había contemplado la compra de algunos libros de 

literatura infantil, específicamente de cuatro libros, sin embargo, algunos de estos libros se 

pudieron conseguir en calidad de préstamo con la biblioteca Departamental Jorge Garcés 

Borrero de la ciudad de Santiago de Cali y los demás a través de formatos diferentes como 

video cuentos o adecuación a través de estrategias de animación a la lectura como narración y 

teatro de títeres. 

Respecto a los materiales usados en clase como hojas de block y cartulina estos fueron 

solicitados a inicio de año a los padres de familia dentro de la lista de útiles escolares por lo 

que se contaba con los materiales necesarios para trabajar la estrategia que se escogiera. En 

el caso del teatro de títeres el colegio cuenta y deja a disposición de los docentes el teatrino y 

diferentes tipos de títeres, sin embargo, a continuación en la tabla se presenta el presupuesto 

estimado para el proyecto:
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Tabla 2

Presupuesto

Elemento Descripción Unidad
Precio por 
unidad $

Costo total $

Libro
Luisa Aguilar

1 100.000 100.000

Libro
Ana Llenas.

1 98.000 98.000

Libro
de Dios

1 76.000 76.000

Libro esquinitas de 1 63.520 63.520

Cartulina

Cartulina 
Bristol por 
octavos y 
colores 
surtidos, 
paquete de 100 
unidades.

1 27.500 27.500

Papel bond

Resma 
Reprograf  
carta bond de 
500 hojas de 
75g blanco

2 25.119 50.238

Block plegado 
origami

Block Origami 
estampado de 
15 x 15 cm, por 
100 hojas.

1 10.300 10.300

Plastilina

Barra de 
plastilina Mi 
Trencito de 250 
gramos, 
colores surtidos

6 9.800 58.800

Impresiones Impresiones 
para 

58 300 17.400
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complementar 
actividades con 
ejercicios de 
comprensión 
de lectura

Nota. Tabla con el presupuesto estipulado para el desarrollo de la propuesta de investigación. 

Fuente: propia (2023).

Consideraciones éticas 

Debido a que el presente trabajo de investigación se realizó con niños y niñas de 

primera infancia pertenecientes a una institución educativa de carácter oficial se tuvieron en 

cuenta varias consideraciones éticas; inicialmente fue necesario notificar a la coordinadora de 

la sede sobre el proyecto que se deseaba realizar contando con su apoyo y visto bueno, 

posteriormente fue necesario radicar una carta ante la rectoría de la institución educativa donde 

se manifestaba el deseo de realizar un proyecto de investigación alrededor de la literatura 

infantil, indicando los objetivos que se pretendían alcanzar y los beneficios que la propuesta 

generaría principalmente para los estudiantes por lo cual se contó con la aprobación para 

implementar la propuesta. 

Como se ha comentado en ocasiones anteriores en la institución educativa se trabaja 

por comunidades de aprendizajes por grado por lo que fue necesario contar con la aprobación 

de las demás docentes de transición teniendo en cuenta que las temáticas se trabajan de 

manera simultánea y las planeaciones se hacen de manera grupal así que los demás cursos 

también realizaron las actividades planteadas dentro de la propuesta metodológica aunque 

para la presente investigación solo se sistematizó la experiencia del transición a cargo de la 

docente investigadora.  

De igual manera, antes de iniciar la implementación de la propuesta metodológica en 
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una de las reuniones de padres de familia dentro del orden del día se les presentó la propuesta 

de investigación, los objetivos y cómo se verían involucrados tanto ellos como los estudiantes, 

en esta misma reunión se hizo entrega del consentimiento informado que previamente había 

sido revisado por la coordinadora de la sede, en este consentimiento se les indicaba a los 

padres de familia los detalles de la propuesta de investigación, los momentos en que ellos 

participarían y el tratamiento que se le daría al material fotográfico, grabaciones de voz y uso 

del nombre de los estudiantes para evitar cualquier tipo de malentendido, (ver anexo A).

Finalmente, antes de iniciar las entrevistas y las sesiones de intervención con los 

estudiantes se les informaba que estas hacían parte de la investigación que la docente estaba 

realizando, que el libro y la estrategia escogida hacían parte de la investigación en la que ellos 

junto con sus padres estaban participando. 

10. Cómo se Desarrolló la Experiencia

Cronología de Literatura Infantil para la Alteridad 

Para poder realizar este proyecto de investigación fue necesario contar con la 

autorización de la rectoría del colegio, para esto se generó una carta dirigida a la rectora de la 

institución donde se expuso el nombre de la propuesta de investigación, los objetivos que se 

planteaban alcanzar y el marco desde donde se realizaba la investigación, después de contar 

con el visto bueno por parte de rectoría en la siguiente reunión de padres de familia se presentó 

el proyecto de investigación resaltando la importancia del mismo para contribuir a las buenas 

relaciones dentro del aula escolar y su acercamiento con la literatura infantil y los procesos de 

lectura y escritura no convencional por lo que la propuesta fue bien recibida por los padres de 

familia.
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Durante esta reunión se les entregó a los padres de familia el consentimiento informado 

en donde de manera explícita se les explicó cómo estarían involucrados ellos y los estudiantes 

en el proceso, de igual manera, se explicó el uso de material fotográfico y grabaciones de audio 

necesarios para poder llevar a cabo la investigación.

Luego de contar con la firma de los consentimientos informados se procedió a realizar 

entrevistas semiestructuradas a los padres de familia y estudiantes, para esto se realizaron 

diez entrevistas tanto a los padres de familia como a sus respectivos hijos con el fin de poder 

conocer algunos factores familiares y sociales que podían llegar a influir en la manera en que 

los niños y niñas se relacionaban con sus pares contando con información valiosa de estos 

encuentros que permitieran evaluar el primer objetivo específico de la propuesta de 

investigación.

Teniendo en cuenta que el grupo de transición 4 estaba compuesto por veintinueve 

estudiantes se decidió hacer diez entrevistas considerándose un número adecuado para tener 

información valiosa al respecto y teniendo además en cuenta los siguientes criterios para 

seleccionar a los participantes: 

Grupo 1: los estudiantes que se distinguían por tener buenas relaciones con sus 

compañeros, es decir manejaban palabras positivas para dirigirse a los demás, tenían 

facilidad para jugar y compartir con sus pares, no habían agredido de manera verbal o física 

a sus compañeros, de este grupo se seleccionaron cuatro estudiantes con sus respectivos 

acudientes.

Grupo 2: aquellos estudiantes a los que se les dificultaba llevar buenas 

relaciones con sus pares, no solían jugar o compartir con los demás y en varias ocasiones 

habían agredido física o verbalmente a un compañero, de este grupo se escogieron tres 

estudiantes con sus respectivos acudientes. 
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Grupo 3: los estudiantes que interactuaban muy poco con sus compañeros por 

su personalidad tímida tendían a jugar solos o con un solo compañero o compañera, de 

este grupo se escogieron tres estudiantes con sus respectivos acudientes. 

Las preguntas que se formularon para las entrevistas iniciales estuvieron diseñadas 

para conocer algunas de las dinámicas familiares de los estudiantes seleccionados, los 

espacios de diálogo con los que contaban, los hábitos de lectura dentro de la familia así como 

algunos gustos y la manera en cómo los niños y niñas solucionaban sus conflictos dentro del 

ámbito familiar y con niños fuera del contexto escolar y si existía orientación o acompañamiento 

por parte de los padres de familia ante estas situaciones.

Las entrevistas se realizaron en el salón de clase después de que los estudiantes 

terminaban su jornada escolar, entre la 01:00 p.m. y las 02:00 p.m. para esto se enviaba con 

anterioridad a los padres de familia seleccionados citación solicitando de su colaboración y 

disposición de tiempo para poder hacer la entrevista teniendo en cuenta que los padres de 

familia conocían de antemano que se les estaría solicitando para participar en este ejercicio.

Antes de iniciar las entrevistas la docente le recordaba al padre de familia el objetivo de 

esta y se les explicaba que inicialmente la entrevista se les realizaba a ellos como padres y 

luego al estudiante tratando de que cada uno tuviera el espacio para poder contestar sin sentir 

presión para esto,  aunque se estaba en el mismo salón la docente le comentaba al estudiante 

que podía jugar mientras le realizaba la entrevista al acudiente, luego cuando era el turno del 

estudiante el acudiente permanencia en el salón pero con cierta distancia para que el 

estudiante pudiera contestar libremente a las preguntas.

Las entrevistas fueron grabadas para posteriormente hacer la transcripción de las 

mismas, sin embargo, por problemas con la aplicación que se usó para las grabaciones tres de 

estas se perdieron por lo que se tuvo que realizar reconstrucción memorística de estas. Las 

preguntas que se realizaron en las entrevistas fueron las siguientes:
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Preguntas realizadas a los estudiantes

¿Qué es lo que más te gusta hacer?

¿Cuál es tu lugar favorito del barrio?

¿Qué haces en tu tiempo libre?

¿En qué trabajan tus padres?

¿Con quién vives actualmente?

¿Eres hijo único? o ¿tienes hermanos?

¿Con quién compartes el mayor tiempo?

En casa ¿cómo solucionan los desacuerdos en la convivencia? en cuanto al no 

seguimiento de instrucciones o indicaciones.

¿Te es fácil aceptar cuando te equivocas?

¿Sabes disculparte?, ¿por qué crees que debamos hacerlo?

¿Qué espacios compartes en familia?

¿Tienen espacios de diálogo?, ¿cuáles?

¿Practicas alguna actividad o deporte?, ¿lo disfruta?, ¿con quién compartes ese 

momento?

Antes de ingresar a transición ¿estuviste en algún espacio escolar donde 

compartieras con más niños y niñas?

Si es así ¿cómo fue tu  relación con ellos y tus profesores?, ¿los extrañas?

¿Quién es tu mejor amigo o amiga?

¿Tienes amigos en el barrio o conjunto residencial?, ¿quiénes son?, ¿qué hacen 

cuando se reúnen?

¿Has tenido alguna dificultad para relacionarte con los demás niños y niñas en la 

familia, barrios o escuela?

Te has peleado con tus amigos, ¿por qué?, ¿cómo lo solucionan? 
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¿Qué te causa tristeza o rabia?

¿Te gusta leer? 

¿Cuál es tu libro favorito?

¿Lees junto a tus papás?

Preguntas realizadas a los padres de familia

¿Con quién vive actualmente el/la niñ@?

¿Es hijo único?

¿Con quien comparte el mayor tiempo?

En casa ¿cómo solucionan los desacuerdos en la convivencia? en cuanto 

al no seguimiento de instrucciones o indicaciones.

¿El niño o niña tiende a reconocer más fácilmente a uno de los padres o 

cuidadores como referente de autoridad?, ¿a quién?, ¿cuál cree que es la razón?

¿Les es fácil aceptar cuando se equivoca?

¿Sabe disculparse?

¿Qué espacios comparten en familia?

¿Tienen espacios de diálogo?, ¿cuáles?

¿Practica alguna actividad o deporte? ¿la disfruta?, ¿con quién comparte 

ese momento?

Antes de ingresar a transición ¿estuvo en algún espacio escolar donde 

compartiera con más niños y niñas?

Si es así ¿cómo fue la relación con ellos y sus profesores?

¿Quién es su mejor amigo o amiga?

¿Tiene amigos en el barrio o conjunto residencial?, ¿quiénes son?, ¿qué 

hacen cuando se reúnen?
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¿Ha tenido alguna dificultad para relacionarse con los demás niños y 

niñas en la familia, barrios o escuela?

Se han peleado con los amigos, ¿conoce cuáles son las razones más 

frecuentes?, ¿cómo lo solucionan?

¿Qué le causa tristeza o rabia?

¿Tienen espacios de lectura en casa?

¿Qué tipo de libros tienen en casa?

¿Cuál es su libro favorito?

¿Asisten a espacios de lectura fuera de casa? bibliotecas, ferias del libro.

Figura 1

Formato de entrevista inicial.

Nota. Formato de entrevista inicial dirigida a estudiantes. Fuente: propia (2023).
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Figura 2

Formato de entrevista inicial.

Nota. Formato de entrevista inicial dirigida a padres de familia. Fuente: propia (2023).

Entre páginas, cuentos y emociones

La propuesta metodológica de Literatura Infantil para la Alteridad se dividió en tres 

fases, durante las cuales se realizaron diferentes actividades alrededor de la literatura infantil, 

las habilidades socioemocionales, la alteridad y la animación a la lectura. Estas actividades las 

diseñó la docente investigadora y se realizaron una vez a la semana, exactamente los días 

jueves, teniendo en cuenta que en la institución educativa se trabaja por comunidades de 

aprendizaje y que cada docente se encarga de la planeación de una competencia propia de la 

educación preescolar. 
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Para la planeación de las actividades realizadas cada semana se tuvo en cuenta el 

formato de programación de clase de la institución, este formato contaba con diferentes 

secciones, la actividad centrada en el proyecto de investigación tenía lugar en la sección de la 

actividad central o la jornada única, a continuación se presenta este formato: 

Figura 3

Formato de planeación grado transición.
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Nota. Formato de planeación de clase del grado transición donde se evidencia los diferentes 

momentos de la clase. Fuente: Institución Educativa Celmira Bueno de Orejuela (2023).

Soy único e irrepetible. La primera fase de la propuesta metodológica respondió al 

plano individual de la alteridad planteado por Lévinas y a la exploración del mundo emocional 

de los niños y niñas del programa del MEN Emociones para la Vida se realizaron tres 

actividades enfocadas en el autoreconocimiento, autoconcepto, identificación de emociones y 

la regulación de las mismas en los niños y niñas; estas actividades fueron: lectura y posterior 

trabajo gráfico del cuento: No quiero el cabello rizado de Laura Ellen Anderson, Soy único e 

irrepetible actividad que consistió en plasmar las huellas dactilares de los niños y niñas con 

témpera sobre papel bond y conversar acerca de las particulares que hacen única a cada 

persona y por último juego de mesa sobre las emociones, juego que permitió conocer las 

situaciones que generaban ciertas emociones en los niños y niñas. 
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Figura 4

Actividad: no quiero el cabello rizado.

  

Nota



56

Sistematización de Experiencias

Figura 5

Actividad: el juego de las emociones.

Nota. La fotografía muestra el desarrollo de la actividad: el juego de las emociones. Fuente: 

propia (2023). 

Dentro de estas actividades se resalta la actividad número tres titulada: el juego de las 

emociones, esta actividad se desarrolló de la siguiente manera: 

Se inició la actividad con la canción: mis emociones de Pingfong canciones infantiles la 

cual habla sobre las diferentes emociones que pueden experimentar los niños y niñas en 

escenarios escolares. Posteriormente la docente solicitó que todos los estudiantes se sentarán 

en el suelo formando un círculo y se dispuso en el centro el tablero de las emociones dándoles 

una tapa de gaseosa reciclada a cada estudiante la cual sería su ficha para jugar. Solo se usó 

un par de dados que en orden los niños y niñas iban arrojando para ubicarse en la casilla del 

tablero correspondiente, estas casillas tenían una emoción escrita y un dibujo de un niño o niña 

representando dicha emoción. 
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El juego consistía en que cada niño o niña lanzará los dados y dependiendo el número 

que saliera debía recorrer así las casillas, al llegar a la casilla correspondiente la docente les 

indicaba que emoción decía allí y ellos debían contar una situación o algo que les causara esa 

emoción, por ejemplo: me da miedo cuando voy al odontólogo.

Para esta actividad se logró grabar el audio de algunos de los comentarios de los niños 

y se rescatan algunos de ellos, (ver anexo B, ficha de recuperación de aprendizaje número 3)

La docente le pregunta a JJ al salir la emoción ira, 

Docente: ¿JJ que te hace sentir mal genio?

JJ: que no jueguen conmigo.

Siguen lanzando la ficha la estudiante M.

Docente: M te salió el número tres, cuenta desde el punto rojo tres 

casillas, uno, dos tres, ¿qué te hace sentir confundida? M guarda silencio, la docente 

indica que sentirse confundido es no entender lo que pasa, por ejemplo: se pueden 

sentir confundidos cuando les hablan muy rápido o la docente se siente confundida 

cuando un niño o niña se sigue comportando mal después de que se le ha explicado 

que no deber hacer ciertas cosas en clase. 

Docente: refiriéndose a SC que lanzó el dado y le cayó en la emoción: 

vergüenza ¿SC que te hace sentir vergüenza?

SC: no responde, guarda silencio a pesar de que se le brindan ejemplos. 

Docente: JM llegaste a la casilla de felicidad ¿qué te hace sentir feliz?

JM: cuando me compran una cosa. 

Docente: C te salió la emoción triste ¿qué te hace sentir así?

C: cuando no comparten conmigo

Docente: muy bien: cuando no comparten conmigo durante un juego o 

cuando no compartimos un color o algo que necesita nuestro compañero como creen 

que él se siente 
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Estudiantes: triste, mal. 

Docente: MS ¿qué te hace sentir mal genio, enojar?

MS: cuando mis perras se hacen popo en la casa. 

Docente: ¿qué te hace sentir asombrada L?

L: cuando me dan una sorpresa. 

Docente: S sacaste el número cinco, en la casilla preocupado, cuéntanos 

¿qué te hace sentir preocupado? por ejemplo: a mí me preocupa que no haya gas 

porque si no hay gas no se puede cocinar.

S: continúa en silencio.

Docente: SL ayudémosle a S con un ejemplo,  ¿qué te hace sentir 

preocupada?

SL: cuando uno no se da cuenta que alguien lo vio de su familia 

(refiriéndose a estar haciendo una travesura)

Docente: ese es un ejemplo, ¿cuándo mi mascota está enferma cómo me 

siento?

Estudiantes: preocupados.

A: mi perrito estaba enfermo.

Docente: S ahora sí, cuéntanos ¿qué te hace sentir preocupado? 

S: cuando mi perrito boto sangre por la cola

Docente: claro que es preocupante, estaba enfermo.

A: profe a mí me da mucha tristeza cuando mi perrito duerme en la sala. 

Docente: JD, ¿qué te hace feliz?

JD: cuando mi mamá me compra algo, cuando me da comida.

A: sí porque tiene mucha hambre.

Docente: si comer nos hace felices. 

Docente: JS, ¿qué te hace sentir orgulloso? 



59

Sistematización de Experiencias

JS: portarme bien.

Docente: Muy bien todos nos deberíamos sentir orgullosos de portarnos 

bien y darnos vergüenza cuando nos portamos mal, y ¿qué se gana por portarse bien? 

pues sentirse orgulloso de sí mismo.

Docente: ES ¿qué te hace sentir feliz?

ES: ir a la playa, donde la Tita a Buenaventura. 

Docente: a ¿quién más le hace feliz ver a la abuelita?

Estudiantes: yo

Docente: ¿qué te hace sentir orgulloso?

AR: cuando me traen pastel y regalos en mi cumpleaños sin que sepa y 

querer a mi mamá y a mi papá. 

Docente: G ¿qué te hace sentir avergonzada?

G: que se me ensucie la ropa, que se me riegue el juego, nada más. 

Docente: listo niños terminamos el juego de las emociones, cómo nos 

damos cuenta todas las personas sentimos  emociones: tristeza, felicidad, ira, sorpresa, 

por ejemplo: ¿qué nos hace sentir miedo?

SL: cuando vemos un murciélago.

A: a mí me dan miedo los sonidos de la calle. 

MS: a mí me dan miedo los payasos.

AR: a mi hermano que a veces me asusta por la noche. 

JM: cuando el papá me asusta. 

AR: cuando vemos películas de terror y mi hermano me asusta.

Docente: listo niños podemos regresar a los puestos organizados. 

Iguales pero diferentes. La segunda fase de la propuesta metodológica respondió al 

plano intersubjetivo de la teoría de alteridad de Lévinas y a la secuencia didáctica: en los 

zapatos de los demás planteada por las cartillas: Emociones Para la Vida del Ministerio de 
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Educación Nacional en esta fase se presentó la literatura infantil como camino a la alteridad, 

haciendo uso de diferentes técnicas de la animación a la lectura: como la lectura en voz alta, la 

presentación de los personajes de los cuentos, la representación gráfica y el teatro de títeres, 

buscando que los niños y niñas reconocieran la diversidad en los personajes de cada cuento 

para irlos reconociendo también en sus pares. 

Se realizaron cuatro actividades: lectura en voz alta del cuento: Orejas de Mariposa de 

Luisa Aguilar y André Neves y posterior conversación con preguntas orientadoras, lectura en 

voz alta de: Monstruo Rosa de Olga de Dios con la presentación del personaje principal del 

cuento y trabajo en casa de ficha de comprensión lectora del mismo, teatro de títeres del 

cuento: Por Cuatro Esquinitas de Nada de Jerome Ruillier con interacción de los niños y niñas y 

por último una actividad realizada en casa donde debían leer en familia el cuento Elmer de 

David Mckee, responder unas preguntas alrededor del cuento y que cada estudiantes 

describiera en su cuaderno que lo hacía único como Elmer. 
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Figura 6

Actividad: lectura en voz alta.

Nota. La fotografía muestra la actividad de lectura en voz alta del cuento: Orejas de Mariposa 

de Luisa Aguilar y André Neves. Fuente: propia (2023).
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Figura 7

Actividad: monstruo rosa.

Nota. La fotografía muestra la presentación del cuento: Monstruo Rosa de Olga de Dios y de su 

personaje principal. Fuente: propia (2023).
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Figura 8

Actividad: teatro de títeres.

Nota. La fotografía muestra la puesta en escena del cuento: Por Cuatro Esquinitas de nada de 

Jerome Ruillier a través del teatro de títeres. Fuente: propia (2023).
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Figura 9

Actividad en casa.

Nota. Fotografía de actividad realizada en familia sobre el cuento de Elmer de David Mckee. 

Fuente: propia (2023).

Dentro de este conjunto de actividades se resalta la actividad correspondiente a la obra 

con títeres del cuento: Por Cuatro Esquinitas de Nada de Jerome Ruillier, el objetivo de la 

actividad fue que los estudiantes pudieran cuestionarse acerca de cómo debían tratar a los 

demás sin importar las diferencias que puedan llegar a tener sean estas de tipo cultural, de 

género, de capacidad o lengua; en la actividad participaron tanto las docentes como los 

estudiantes de transición uno, dos, tres y cuatro (ver anexo B, ficha de recuperación de

aprendizaje número 2)

El cuento trataba sobre un cuadrado que era amigo de unos círculos, ellos jugaban 

todo el tiempo y la pasaban muy bien, sin embargo, cuando los círculos entraban a jugar a la 

casa grande el cuadrado no podía hacerlo debido a que la puerta era redonda, así que por más 

que lo intentaba no podía ingresar, es en este momento donde sus amigos círculos debían 

decidir cómo ayudarle, en este punto de la historia los niños y niñas comenzaron a participar de 



65

Sistematización de Experiencias

la misma; debido a que se grabó la sesión y se organizó la información en las fichas de 

recuperación de aprendizajes se resaltan algunas opiniones y comentarios de los niños y niñas 

a continuación: 

Docente transición 4: ahora ¿cómo va a ingresar cuadradito?, ¿será que le 

cortamos las esquinas como dicen los círculos?

Rupertina (títere): pero cuadradito es diferente a sus amigos ¿qué debemos 

hacer cuando alguien es diferente a nosotros?

Estudiantes: respetarlos.

Docente transición 3: respetarlos, muy bien. 

Docente transición 4: ¿qué harían ustedes con un compañero que está en silla 

de ruedas y quiere jugar con ustedes allá en la zona verde?, ¿lo dejamos acá en el salón?

Docente transición 4: ustedes ¿le ayudarían?

Estudiantes: sí

Docente transición 4: claro que sí porque al igual que a cuadradito al niños de 

sillas de ruedas no lo podemos cambiar pero sí adecuar los lugares para que él pueda 

participar. ¿Alguien tiene una pregunta para cuadradito?

A1: mi pregunta para cuadradito es que si a él le cortan las esquinas se va a 

quedar así para siempre; porque si le cortan las esquinas ¿cómo va a ser un cuadrado?, en 

el mundo no habrán cuadrados.

Docente transición 4: muy bien cuadradito es muy especial así como es no se 

tiene que cambiar. 

G1: que al cortarle las esquinas le sale sangre.
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Docente transición 4: le sale sangre, le causa mucho dolor, por eso era más fácil 

recortarle las esquinas a la puerta ya que es un objeto y no siente dolor ni sentimientos y 

así para cuadradito era más fácil entrar a jugar en la casa. 

Docente transición 3: ¿entonces si nosotros no cabemos por la puerta nos deben 

cortar? es mejor acomodar la entrada porque si no seríamos muy crueles con el cuadradito. 

Rupertina (títere): cuadradito era muy diferente a circulito porque todos somos 

diferentes a pesar de que seamos iguales en muchas cosas todos somos diferentes, por 

ejemplo: hay niños que les falta una parte de su cuerpo o que no pueden ver u oír.

Estudiantes: sí o que les falta un pie o una mano, o que no tienen pelo o no 

pueden ver. 

Rupertina (títere): y si llega un niño acá a la Mariano Ospina Pérez y de pronto 

ese niño es ciego y quiere jugar fútbol o quiere jugar algo ¿qué podríamos hacer?

Estudiante: yo no quiero jugar con él

Estudiantes: yo sí, yo sí quiero jugar, le vamos a ayudar. 

Rupertina (títere): pero si es ciego cómo le vamos a ayudar. 

Estudiantes: le damos lentes.

Rupertina (títere): así tenga lentes no va a ver porque es ciego. 

Estudiantes: le compramos ojos en la tienda.

Docente transición 4: pero los ojitos no los venden en la tienda para los seres 

humanos. 

Estudiantes: le compramos una sombrilla para el sol y comprarle un bastón. 

Rupertina (títere): muy bien le podemos prestar un bastón ¿qué más podemos 

hacer?

Estudiantes: recoger las rocas. 
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Docente transición 3: muy bien le retiramos las rocas para que no se vaya a 

tropezar. 

Rupertina (títere): siempre debemos buscar una solución para los amiguitos que 

tienen dificultades, para así ayudarlos. 

La tercera y última fase de la propuesta metodológica estuvo 

encaminada a explorar el plano ético de la noción de alteridad planteada por Lévinas, 

esperando que los niños y niñas tuvieran un mayor grado de reconocimiento de la alteridad del 

otro y de la propia alteridad constitutiva, así mismo, esta última fase estuvo articulada con las 

orientaciones del programa de Educación Emocional del MEN puntualmente con su secuencia 

didáctica titulada: comunicación y conflictos en donde se pretendió explorar las habilidades 

básicas de comunicación de los niños y niñas para manejar las situaciones conflictivas a las 

que se podrían enfrentar al interactuar con sus pares.

En esta fase se realizaron tres actividades: la primera titulada ¿qué harías sí..? la cual 

estuvo encaminada a conocer como los niños y niñas actuarían ante situaciones donde 

personas sufrieran algún tipo de rechazo o bullying por tener ciertas características que los 

hacían diferentes a los demás como: provenir de otros país o tener alguna discapacidad, se 

presentaba la situación haciendo énfasis en el rechazo que sufrían estas personas y se les 

preguntó ¿qué pensaban al respecto? y ¿cómo podían ayudar a estas personas? la segunda 

actividad se tituló: ¿cómo se sienten las emociones? en donde se presentó los personajes del 

cuento: El Monstruo de los Colores de Anna Llenas representando cinco emociones básicas y 

conversando con los estudiantes sobre ¿qué sentían ellos con cada emoción? luego la docente 

explicaba cómo se comportaba el cuerpo con cada una de estas haciendo énfasis en que de 

esa manera se podían identificar y diferenciar las unas de las otras, finalmente, se pegaron los 
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carteles en una de las paredes del salón y debajo se dejó un espacio para que los estudiantes 

pudieran pegar un sticker debajo de la emoción con la que se identificaban en ese momento. 

los estudiantes tuvieran herramientas al alcance para poder gestionar sus emociones sobre 

todo cuando tuvieran episodios de enojo, para esto se llevó una caja decorada que contenía 

elementos como: un juego pop it, una bolsa de papel, globos con plastilina dentro, una botella 

sensorial, un juguete de peluche y una carpeta con laberintos y mándalas para colorear; se les 

presentó a los estudiantes cada elemento, preguntándoles ¿para que creían que servía cada 

uno? luego se les explicó que función cumplía cada uno y cómo podía ayudar a disminuir el 

nivel de enojo o frustración que podrían llegar a sentir, de igual manera, fue necesario explicar 

en qué casos se usaría la caja y el cuidado que se tendría con esta, finalmente se dispuso un 

espacio especial en el salón donde el estudiante pudiera sentarse y hacer uso de la caja.

Figura 10

   

Nota
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Figura 11

Actividad: ¿cómo se sienten las emociones?

Nota. La fotografía muestra a dos estudiantes eligiendo la emoción con la que mejor se 

identifican ese día. Fuente: propia (2023). 
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Figura 12

Actividad: la caja de la calma.

Nota. La fotografía muestra a los estudiantes conociendo los elementos que componen la caja 

de la calma. Fuente: propia (2023). 

Después de cada intervención de la propuesta metodológica se realizó un ejercicio de 

recuperación de lo acontecido, resaltando los participantes, el lugar donde se llevó a cabo la 

intervención y por supuesto los comentarios de los niños y niñas frente a la actividad y las 

preguntas que se les realizaba; para la recuperación de estos aprendizajes se usó el siguiente 

formato que junto a las grabaciones de audio de algunas actividades permitieron dar solidez al 

ejercicio de observación de la docente y evaluar el segundo objetivo específico de la 

investigación correspondiente al fortalecimiento de las relaciones desde la alteridad entre los 

niños y niñas a través de la animación a la lectura.
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Figura 13

Formato ficha de recuperación de aprendizaje.

Nota. Ficha de recuperación de aprendizaje para la recuperación de las situaciones 

acontecidas en cada actividad implementada de la propuesta metodológica. Fuente: Jara, O. 

(2018).

Para evaluar parte del objetivo específico número dos, el objetivo específico número 

tres y a su vez finalizar la experiencia se utilizó de nuevo la entrevista semiestructurada, con 

esta se buscó conocer la percepción de los padres de familia sobre la implementación del 

proyecto de investigación y los cambios o no que habían evidenciado en la forma en cómo el 

estudiante se relacionaba con sus pares y adultos cercanos. 

Para los estudiantes se realizó la entrevista con unas preguntas muy puntuales que 

permitieron conocer la recepción que habían tenido frente a las actividades realizadas durante 

la propuesta metodológica y cómo éstas habían influenciado la manera de relacionarse con sus 

pares. 

Tanto en la entrevista para los padres de familia como para los estudiantes se 

diseñaron unas preguntas puntuales que contribuyeron junto a la observación directa a la 
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respuesta del tercer objetivo específico, a continuación se reseñan y más adelante se realizará 

el análisis. correspondiente: 

Preguntas realizadas a estudiantes

¿Recuerdas alguna de las emociones de las que hemos hablado en clase?,

¿cuál?

¿Cómo se siente esa emoción?

¿Qué podrías hacer para manejar o controlar esa emoción?

¿Cómo sabes cuando alguien está molesto o triste?

¿Cómo podrías ayudar a esa persona a manejar esa emoción? 

Si un compañero tiene un juguete con el que quieres jugar pero no te lo presta 

¿qué harías?

¿Qué le dirías? 

¿Conoces a alguna persona que haya sido objeto de burla o maltrato por su 

forma de ser?, ¿a quién? 

¿Qué hiciste? 

¿Cómo crees que podrías ayudar a qué esta persona se sienta mejor?

Preguntas realizadas a padres de familia

¿Por qué cree que es importante hablar sobre las diferencias que nos hacen ser 

humanos?

¿Ha notado algún cambio en la forma en la que el estudiante se relaciona con 

los demás?

¿Ha mejorado en su capacidad de resolver conflictos en casa o con sus amigos 

del barrio? 

En cuanto a disculparse cuando hace algo indebido ¿ha notado algún cambio?
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¿Se le facilita más ahora?

¿Qué opina acerca de la estrategia aplicada?

¿Le gustaría que se continuara aplicando? 

Estas entrevistas al igual que las iniciales se realizaron en el salón de clases después 

de finalizar la jornada escolar, para esto con anticipación se concertaba el encuentro con el 

padre de familia y al igual que en la primera sesión de entrevistas en el mismo encuentro se le 

realizó la entrevista tanto al acudiente como al estudiante buscando que cada uno contará con 

su tiempo y espacio para responder sin que la presencia del uno influenciara en las respuestas 

del otro.

A continuación se presenta el formato y las preguntas completas realizadas para cada 

caso.
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Figura 14

Formato de entrevista.

Nota. Formato de entrevista final para estudiantes. Fuente: propia (2023).



75

Sistematización de Experiencias

Figura 15

Formato de entrevista.

Nota. Formato de entrevista final para padres de familia. Fuente: propia (2023).

11. Análisis de la Experiencia

Análisis de los planos de alteridad y objetivos específicos

Para poder analizar la información recuperada a través de las diferentes herramientas 

de recolección como fueron las entrevistas semiestructuradas, la observación participante y las 

fichas de recuperación de aprendizaje fue necesario organizar la información dentro de una 

tabla de relación entre las categorías, subcategorías, unidades de análisis, objetivos 

específicos y fragmentos relevantes de las entrevistas y las fichas de recuperación de 

aprendizaje que respondían a las categorías principales, tal como se puede apreciar a 
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continuación: 

Tabla 3

Tabla de relaciones

Categoria Principal Subcategoría Unidad de análisis Objetivo 
específico

Fragmentos
relevantes                                             de los
diarios de campo y

entrevistas que
responden a esta 

categorías

Alteridad

Plano 
individual

-Composición familiar
-Experiencias previas 

de socialización, -
Habilidades de 
comunicación, -
Autoconcepto, -

Acompañamiento 
familiar

-Hábitos de lectura.

Programa:   
Emociones para la 
vida del Ministerio 

de educación

1. Exploración del 
mundo emocional 

de   los niños.

1. Identificar qué 
factores familiares y 
del contexto influyen 

en el  tipo de 
relaciones 

interpersonales de 
los niños y las niñas 

del grado transición 4 
a través de 

entrevistas semi 
estructuradas a 

padres de familia y 
estudiantes

Plano intersubjetivo

2. En los zapatos 
delos demás.

2. Fortalecer las 
relaciones desde la 
alteridad entre los 
niños y niñas del 

grado transición 4 a 
través de la 

animación a la 
lectura.

Plano ético

3. Comunicación        
y  conflictos.

3. Determinar las 
características 

de las relaciones 
interpersonales 
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Nota.Tabla para la organización y análisis de la información recolectada. Fuente: propia (2023).

Teniendo ya la información organizada y categorizada se realizó un análisis de 

contenido de esta información; el análisis de contenido permitió examinar los rasgos y las 

características de la información recolectada por medio de las herramientas utilizadas, 

permitiendo cuantificar la información de tipo cualitativa y convertirla en información destacable. 

(Holsti, 1969).

Para este caso se implementó un análisis de contenido dirigido, es decir, uno que 

permitió hacer el análisis de la información obtenida a la luz de la teoría ya existente y 

contenida dentro del marco teórico de la presente sistematización de experiencias para así 

poder a partir de los datos codificados obtener las conclusiones, objetivos logrados y 

recomendaciones para futuras experiencias de intervención. 

Para el análisis de la información se parte de los niveles de alteridad de Lévinas y los 

alcances evidenciados en los estudiantes, así mismo, estos niveles están relacionados 

directamente con los objetivos específicos que a la luz de la información recolectada y 

situaciones observadas en los niños y niñas durante la experiencia se irán respondiendo a 

continuación. 

Conociendo el mundo emocional y familiar de los niños y niñas

El primer plano de la teoría de alteridad de Lévinas denominado: plano individual estaba 

articulado con el primer objetivo específico de la investigación el cual buscaba identificar los 

de los niños y 
niñas de 

transición 4 
después del 
proceso de 

intervención.

Literatura Infantil
Literatura infantil 
para la alteridad

Animación a la 
lectura
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factores familiares y del contexto que podían llegar a influir en las relaciones interpersonales de 

los niños y las niñas del grado transición 4. Para poder analizar este primer plano de alteridad y 

a la vez dar respuesta al primer objetivo ya mencionado se emplearon entrevistas 

semiestructuradas tanto a los estudiantes seleccionados como a sus acudientes, 

evidenciándose similitudes dentro de los grupos que se conformaron para realizar las 

entrevistas, el primer grupo estaba conformado por los estudiantes que en el transcurso del año 

escolar se habían destacado por tener buenas relaciones con sus compañeros, el segundo 

grupo conformado por estudiantes que tenían dificultades para llevar buenas relaciones con 

sus pares y el tercer grupo conformado por los estudiantes en los que no se evidenciaba mayor  

interacción con los demás niños y niñas, dentro de estos grupos se encontraron respuestas 

similares a varias preguntas realizadas en las entrevistas las cuales se agruparon en las 

siguientes categorías: composición familiar, experiencias previas de socialización, habilidades 

de comunicación, autoconcepto, acompañamiento familiar y hábitos de lectura.

Dentro de cada categoría se agruparon preguntas realizadas tanto a los estudiantes 

como a los padres de familia, quedando estructuradas de la siguiente manera:

Composición familiar.

¿Con quién vives actualmente? 

¿Eres hijo único? o ¿tienes hermanos? 

Experiencias previas de socialización.

Antes de ingresar a transición ¿estuvo en algún espacio escolar donde 

compartiera con más niños y niñas?

Si es así ¿cómo fue la relación con ellos y sus profesores?
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Habilidades de comunicación.

En casa ¿cómo solucionas los desacuerdos en la convivencia? en cuanto al no 

seguimiento de instrucciones o indicaciones.

¿Tienen espacios de diálogo? ¿cuáles?

Autoconcepto.

¿Te es fácil aceptar cuando te equivocas?

¿Sabes disculparte?

¿Por qué crees que debamos hacerlo?

¿Has tenido alguna dificultad para relacionarte con los demás niños y niñas en la 

familia, barrio o escuela?

¿Te has peleado con tus amigos?, ¿por qué? ¿cómo lo solucionan? 

¿Qué te causa tristeza o rabia?

Acompañamiento familiar.

¿Con quién comparte el mayor tiempo?

¿Qué espacios comparten en familia?

Hábitos lectores.

¿Te gusta leer? 

¿Cuál es tu libro favorito?

¿Lees junto a tus papás?

¿Tienen espacios de lectura en casa? 

¿Qué tipo de libros tienen en casa? 

¿Cuál es su libro favorito?
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¿Asisten a espacios de lectura fuera de casa? (bibliotecas, ferias del libros, 

librerías , entre otros)

Respecto a la categoría de composición familiar se encontró que todos los estudiantes 

entrevistados viven junto con sus padres o al menos uno de ellos, para el grupo de estudiantes 

con buenas relaciones se evidenció que cuentan con hermanos mayores con quienes se 

relacionan muy bien, en el grupo de estudiantes con dificultades para relacionarse con sus 

pares se evidenció que aunque cuentan con hermanos mayores no poseen buenas relaciones 

con ellos porque existe una relación más desde el hermano como cuidador que como amigo o 

compañero; para el caso del tercer grupo que corresponde a los estudiantes con poca 

interacción se pudo conocer que son hijos únicos, solo uno de ellos tiene un hermano menor.

Dentro de la categoría de experiencias previas de socialización se pudo evidenciar que 

todos los estudiantes entrevistados a excepción de uno tuvieron experiencias educativas y de 

interacción con otros niños asistiendo a jardines y colegios privados, sin embargo, para el 

grupo número dos se evidencio que la trayectoria en estas instituciones fue interrumpida por 

problemas de salud. En todos los grupos tanto los estudiantes como los padres de familia 

mencionaron que mantuvieron buenas relaciones con compañeros como con los docentes de 

esas instituciones.

Para la categoría habilidades de comunicación en el primer grupo se evidencio que los 

padres de familia acompañaban y orientaban a sus hijos frente a dificultades presentadas en la 

convivencia dentro del hogar empleando el diálogo y la restricción de actividades y dejando 

como última instancia el castigo físico. Para el segundo grupo los padres indicaron que 

utilizaban la restricción de actividades o elementos (juguetes, celulares o tablets) que a los 

niños les gustaba cuando estos tenían un mal comportamiento en casa, sin embargo, no se 

evidencio énfasis en el empleo del diálogo como herramienta para la resolución de conflictos, 
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para el tercer grupo los padres indicaron que no sólo dialogaban con el niño o niña en estas 

situaciones sino que pasan a la restricción de actividades o elementos cuando no notaban 

cambios en el comportamiento.

Se evidencian espacios de diálogo familiar para el primer grupo no solo indicado por los 

padres de familia sino reconocidos por los estudiantes, para el segundo grupo aunque los 

padres de familia reportan que mantienen espacios de diálogo en familia los estudiantes no lo 

reconocen de esta manera, en el tercer grupo los padres manifestaron tener estos espacios de 

diálogo solo al momento de la comida pero estos espacios no son reconocidos por los 

estudiantes.

En cuanto a la categoría de autoconcepto se halló que los niños y niñas pertenecientes 

al primer, segundo y tercer grupo reconocían tener buenas relaciones tanto con los amigos del 

barrio como con los amigos que tuvieron en el jardín o en los colegios donde estuvieron antes 

de ingresar a la institución. Para el caso del primer grupo sus padres comentaron que se les 

facilitaba hacer amigos por su personalidad espontánea, así mismo, los estudiantes 

comentaban de manera fluida la importancia de disculparse con los demás para tener buenas 

relaciones y para conseguir que los perdonaran cuando habían hecho algo malo aun así los 

padres indicaron que se les dificultaba disculparse con ellos o con otros niños del entorno 

cercano por lo que debían orientarlos pues les costaba e incluso se ponían de mal genio, tristes 

y hasta lloraban, situación que se dio también con el tercer grupo de estudiantes pero que no 

sucedió con el grupo dos ya que los padres de familia manifestaron facilidad de los niños y 

niñas para disculparse con sus pares.

Se logró identificar las razones más frecuentes por la que los niños y niñas llegaban a 

experimentar emociones como la rabia y la tristeza, encontrándose que la mayoría se 

molestaba cuando les llamaban la atención o los castigaban, también, se logró evidenciar que 

para ese momento no había una identificación muy clara de las diferentes emociones que 

podían llegar a experimentar.
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Dentro de la categoría de acompañamiento familiar de los diez estudiantes 

entrevistados ocho comparten la mayoría del tiempo con sus padres o uno de ellos y solo dos 

con sus abuelos, no informaron estar al cuidado de un tercero, frente a los espacios que 

compartían en familia la mayoría de los estudiantes indicaron que hacían actividades como ver 

películas, salir al parque, ir a  comer, ir juntos a ciclovía o piscina.

Finalmente para la categoría de hábitos de lectura los niños y niñas entrevistados 

comentaron gusto por leer libros que poseían ilustraciones, dos de ellos dominan la lectura y 

escritura convencional por lo que acostumbraban a leerles a sus padres, sin embargo, tanto los 

estudiantes como los padres reportaron que casi no tenían literatura en casa sino más bien 

libros para colorear o para la iniciación a la lectura y la escritura y que los espacios de lectura 

eran esporádicos, solo cuatro de los padres de familia manifestaron leerles cuentos de internet 

o narrarles historias de su autoría a sus hijos. 

Frente al hábito de asistir a espacios de lectura como bibliotecas, clubes de lectura o 

ferias del libro, solo dos de los diez padres de familia manifestaron ocasionalmente asistir a 

salas de literatura infantil.

Frente a la información anterior se puede concluir que los factores familiares y del 

contexto que influencian las relaciones de los niños y niñas de transición cuatro corresponden 

principalmente a : el acompañamiento frente a la resolución de conflictos que reciben de sus 

padres, llegando a esta conclusión luego de evidenciar que los estudiantes pertenecientes al 

grupo uno de entrevistas iniciales contaban con espacios de diálogo constantes con sus padres 

dejando cómo último instancia el castigo físico ante situaciones de desobediencia o mal 

comportamiento, mientras que en los demás grupos de estudiantes entrevistados los padres 

pasaban inmediatamente a la restricción de juguetes o actividades para solucionar un conflicto, 

ahora bien, aunque los padres mencionaron solucionar estas situaciones a través del diálogo 

los estudiantes no lo reconocieron de esta manera. 

Frente a lo anterior es importante señalar que tener dentro de la familia espacios de 
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diálogo establecidos y hacer de este un elemento clave en la resolución de conflictos permitirá 

que los niños y niñas lo identifiquen como una herramienta válida para mediar situaciones con 

sus pares, esto debido a que sentirán que los adultos con quienes conviven o pasan gran parte 

del tiempo lo perciben de la misma manera, lo que permitirá que ese aprendizaje actitudinal 

cobre valor e importancia y sea usado de manera más recurrente en sus propias relaciones 

sociales por el reconocimiento social y aceptación asertiva que ellos perciben recibir (Bueno, 

2019).

Otro de los factores familiares y del contexto que afecta la forma de relacionarse de los 

niños y niñas es el tipo de relación que mantienen con sus hermanos y que puede condicionar 

la forma de relacionarse en otros espacios con sus pares y es que de los diez niños y niñas 

entrevistados ocho tienen hermanos mayores, de aquí se resalta que en el grupo uno todos los 

estudiantes y padres indicaron una buena relación con sus hermanos a excepción de uno de 

ellos, los niños veían a sus hermanos como alguien con quien podían jugar y con quien 

pasaban buena parte de su tiempo, lo contrario sucede en los grupos dos y tres donde no 

existe una buena relación con sus hermanos debido según lo indicado por los padres a la etapa 

de adolescencia que algunos de ellos estaban atravesando, o por situación de celos o el hecho 

de ser hijos únicos tal como sucede con dos de los tres estudiantes pertenecientes al grupo 

tres. 

Otro factor que impacto la forma de relacionarse de los niños y niñas fueron las 

experiencias previas de socialización, como ya se mencionó en los grupos dos y tres las 

relaciones con sus hermanos en la mayoría de casos no eran del todo armoniosas o no existían 

al ser hijos únicos, a esto se le suma que aunque los niños del grupo dos al igual que los 

demás grupos estuvieron en jardines o colegios privados antes de ingresar a transición dos de 

los niños de este grupo no tuvieron una trayectoria completa ya que tuvieron que retirarlos por 

temas de salud por lo que permanecieron en casa alejados de espacios donde pudieran 

compartir con niños de su edad.



84

Sistematización de Experiencias

el nivel de desarrollo biopsicosocial del niño 

que recién se incorpora a la escuela, facilitará o no su aprendizaje; en esta fase, el hogar se 

constituye en un componente de gran valor en su primera infancia, toda vez que la cantidad y 

calidad de las experiencias que vive con su familia, van a impactar en el desarrollo físico, 

psicológ

Es por esto importante la calidad y las condiciones en la que se generan las relaciones de los 

niños y niñas con sus hermanos y demás miembros de la familia ya que estas serán la base 

para poder crear relaciones armoniosas con sus pares al ingresar a espacios escolarizados e 

incluso la sola exposición de los niños y niñas a espacios donde comparten con niños de su 

edad en los primeros años de vida le aportarán más herramientas sociales para sus futuras 

relaciones en espacios más institucionalizados. 

Otro de los factores que incidió en la forma en que los niños se relacionaban con sus 

pares fue su actitud ante el significado que tenía para ellos el perdón y la importancia de 

disculparse con los demás llegando a evidenciarse que al ser más recurrente la necesidad de 

disculparse esta se tornaba una acción más fácil de realizar como se evidenció con los niños 

del grupo dos sucediendo lo contrario con los niños y niñas del grupo uno donde se encontraba 

cierta resistencia a hacerlo demostrando en ocasiones emociones como mal genio. 

Como se mencionó al inicio de este apartado el análisis del primer objetivo específico 

permitió abordar el primer plano de alteridad planteado por Lévinas, denominado plano 

individual, el cuál concibe a la alteridad como parte de la identidad de cada ser, subrayando la 

importancia de que exista primero un reconocimiento propio para poder luego reconocer a un 

otro en su diversidad. (Fernández, 2015) De igual manera, en articulación con las cartillas 

Emociones para la Vida del MEN este reconocimiento propio conllevo una exploración del 

mundo emocional de los niños y niñas, en donde se buscó conocer los factores familiares y del 

contexto que afectaban la forma de relacionarse con sus pares así mismo, generando espacios 

para que los estudiantes identificaran sus emociones para luego aportarles herramientas 
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concretas para manejarlas, incentivando así las buenas relaciones con sus compañeros, para 

poder hacer esto se tuvo en cuenta la información sustraída de las entrevistas iniciales 

realizadas a los estudiantes, en estas entrevistas se evidenció que en la mayoría de ellos las 

situaciones que más le generaban ira o tristeza era el hecho de ser castigados física o 

verbalmente o cuando no podían hacer algo que les interesaba, además se evidencio que no 

se tenía una claridad sobre las diferencias que existen entre las emociones pues algunos niños 

indicaron que le daban tristeza o rabia las mismas cosas o no lograban identificar qué 

situaciones le podían generar cada emoción.

Las actividades tituladas: el juego de las emociones y ¿qué se sienten las emociones? 

permitieron seguir generando esos espacios de autoreconocimiento y autoconcepto en los 

estudiantes y ampliar así la información obtenida alrededor de las situaciones que causaban 

ciertas emociones en ellos, por ejemplo: de estas actividades se logró conocer que era muy 

común que ellos sintieran ira cuando un compañero no los invitaba a jugar o se sintieran tristes 

cuando no compartían con ellos, tal como se muestra en lo sucedido en la actividad: el juego 

de las emociones extraído de la ficha de recuperación de aprendizajes número 1, (ver en anexo 

B)

Docente: JJ ¿qué te hace sentir mal genio?

JJ

Docente: C te salió la emoción triste ¿qué te hace sentir así?

Con la actividad ¿cómo se sienten las emociones? quedó de manifiesto que aunque 

algunos estudiantes reconocían como se sentía su cuerpo cuando experimentaban cierta 

emoción otros por el contrario relacionaban más el sentir de la emoción con las situaciones que 

la originaban, tal como se evidencia a continuación en un extracto de la ficha de aprendizaje 

número 3, (ver anexo B)
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Reconociendo al otro: relaciones dialógicas entre los niños y niñas

El segundo plano de la teoría de alteridad de Lévinas denominado: plano intersubjetivo 

estuvo articulado con el segundo objetivo específico el cual buscaba fortalecer las relaciones 

desde la alteridad entre los niños y niñas del grado transición 4 a través de la animación a la 

lectura, se tomó en cuenta para su evaluación la información encontrada en las fichas de 

recuperación de aprendizaje, la observación participante y las respuestas a algunas preguntas 

de las entrevistas semiestructuradas finales realizadas tanto a los estudiantes seleccionados 

como a sus acudientes. 

Es necesario recordar que dentro de este segundo objetivo específico tuvo lugar la 

segunda fase de la propuesta metodológica del proceso de investigación, en esta se presentó 

literatura infantil que tenía como característica principal personajes con diversidad de todo tipo 

y cómo se relacionaban o eran percibidos por los demás, haciendo uso para esto de diferentes 

estrategias de animación a la lectura como: lectura en voz alta, dramatización, recreación de 

personajes y teatro de títeres. 

Encontrándose que los niños y niñas a nivel general lograron identificar las diferencias 

tanto físicas como emocionales que hacían únicos a cada personaje y a su vez demostraron 

empatía hacia ellos sobre todo en situaciones donde estos personajes eran vulnerados por su 

forma de ser, del mismo modo, crearon relaciones entre las situaciones del cuento y su 

interacción con sus compañeros tal como se evidencia a continuación en un extracto recogido 

de la ficha de aprendizaje número cuatro, (ver anexo B)
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Docente: ¿qué le estaban haciendo los niños a Mara?

A: se estaban burlando 

Docente: ¿cómo de qué cosas se estaban burlando SL?

SL: le decían a Mara que ella tenía el pelo de estropajo (lo dice de manera 

musicalizada)

Docente: KM ¿qué otra cosa le dijeron para burlarse y para hacerla sentir mal?

KM: que tenía orejas grandes y le decían eso para hacerla sentir mal.

Docente: AR, ¿ella se sentía mal?

AR: no pero al inicio si se ve triste. 

Docente: a Mara le dicen cosas feas pero ella ¿cómo está?

Estudiantes: feliz

Docente: cuéntame MS ¿está bien qué los niños le dijeran esas cosas? 

MS: no, 

Docente: ¿por qué no MS?

SL: porque se sienten mal

JD y AR: se siente triste.

Docente: ¿por qué no debemos decir cosas feas a los demás H?

H: lo que pasa es que si alguien me dice que yo tengo ropa fea o cabello feo yo 

me siento mal por ejemplo si yo le digo a O fea o que su ropa es fea pues eso está mal.

SL: Mara no se sentía mal que le dijeran orejotas porque la mamá le decía que 

ella tenía orejas de mariposa. 

Se logró observar también acciones de correspondencia de los niños y niñas ante las 

situaciones adversas presentadas por los personajes de los cuentos debido a sus 

características únicas, estas acciones de correspondencia se observaron en el ejercicio de los 
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estudiantes de ponerse en el lugar del personaje y responder desde ese lugar a las 

necesidades que este tenía, tal como se evidencia en el siguiente fragmento de la ficha de 

recuperación de aprendizajes número 2 en el cual se realizó una obra de títeres del cuento:  

Por cuatro esquinitas de nada de Jerome Ruillier (ver anexo B)

En la historia cuadradito es amigo de los círculos y juegan juntos pero de un momento a 

otro los círculos se van a jugar a la casa grande la cual tiene una puerta de forma circular por la 

que cuadradito no puede ingresar por más que quiere y lo intenta, así que los círculos deben 

pensar qué hacer, unos dicen que deben cortarle las esquinitas a cuadradito para que puedan 

ingresar así que se les preguntó a los niños que opinaban sobre eso: 

Rupertina (títere): pero cuadradito es diferente a sus amigos ¿qué debemos 

hacer cuando alguien es diferente a nosotros?

Estudiantes: respetarlos

Docente transición 3: respetarlos, muy bien. 

Docente transición 4: ¿qué harían ustedes con un compañero que está en silla 

de ruedas y quiere jugar con ustedes allá en la zona verde? , ¿lo dejamos acá en el salón?

Docente transición 4: ustedes ¿le ayudarían?

Estudiantes: sí

Docente transición 4: claro que sí, porque al igual que a cuadradito a los niños 

que se encuentran en sillas de ruedas no los podemos cambiar pero sí adecuar los lugares 

para que ellos puedan participar. ¿alguien tiene una pregunta para cuadradito?

A2: mi pregunta para cuadradito es que si a él le cortan las esquinas se va a 

quedar así para siempre, porque si le cortan las esquinas ¿cómo va a ser un cuadrado? en 

el mundo no habrán cuadrados.
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Docente transición 4: muy bien cuadradito es muy especial así como es, no se 

tiene que cambiar. 

En correspondencia con estos hallazgos es importante resaltar lo que señalan Garzón y 

Jaramillo (2018) cuando indican que la literatura infantil tiene la capacidad de atender a 

cuestiones de evolución psicológica, factores personales y contextuales evidenciándose en 

este caso en la capacidad de los niños de poder notar las características que hacían especiales 

a los personajes de la literatura infantil presentada y llegar a sentir empatía por ellos aun 

cuando estos no eran reales pero más importante aún trasladar esta empatía hacia su realidad, 

plantear ejemplos al respecto y poder sentirla hacia sus compañeros y actuar en concordancia, 

por ejemplo en las respuestas anteriores el estudiante A4 comenta que si se le cortaran las 

esquinitas a cuadradito ya no sería un cuadrado lo que permite observar que los niños y niñas 

reconocen que la diferencia es lo que hace único a cada ser y que el desear cambiarlos no 

tiene sentido ya que serían todos iguales. 

Es así que se puede afirmar que los diferentes títulos de literatura infantil presentada 

lograron que los niños descubrieran y experimentaran por sí mismos, con naturalidad y goce 

hacia la literatura diversos sentimientos como la justicia, la fidelidad, el amor, la valentía como 

parte natural de sus experiencias de vida más allá de desear imponer lecciones morales  

(Bettelheim,1986) 

Frente a estos planteamientos es importante resaltar los puntos de encuentro que se 

observan en las respuestas a algunas de las preguntas formuladas en la entrevista final a los 

estudiantes, estas preguntas fueron: 

Para estudiantes:

De todos los libros que leímos en clase ¿cuál fue tu favorito?

¿Por qué?
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¿Qué aprendiste de ese libro?

¿Cómo sabes cuando alguien está molesto o triste?

¿Cómo podrías ayudar a esa persona a manejar esa emoción? 

Frente a las respuestas se encontró que el libro favorito de los estudiantes 

entrevistados fue: Monstruo Rosa de Olga de Dios, según indicaron siete de los niños y 

niñas, luego el cuento: Por Cuatro Esquinitas de Nada y No Quiero el Cabello Rizado; la 

razón principal por la que indicaron que les gustaba el cuento: Monstruo Rosa, según 

sus respuestas fue porque les parecía divertido, sin embargo, se pudo observar que los 

estudiantes identificaron la dificultad que atravesaba el personaje principal.

En algunas respuestas de las entrevistas se pudo evidenciar que el estudiante no solo 

identificó la situación que estaba atravesando el personaje principal del cuento frente al 

sentimiento de no sentirse bienvenido en un lugar, de sentirse diferente y sentir que no 

encajaba sino que señalaron la necesidad de buscar otros lugares con personajes con quienes 

logrará finalmente sentirse identificado. 

En el caso del cuento: Por Cuatro Esquinitas de Nada se realizó una obra de títeres 

donde a medida que iba avanzando la historia los niños y niñas iban participando y dando sus 

aportes para ver que seguía o que se debía hacer, en las respuestas a las entrevistas se puede 

evidenciar que los estudiantes identificaron la situación de discriminación que existía hacia el 

personaje del cuento y además cuestionaron esta situación y la trasladaron  a su contexto.

Frente a lo anterior el segundo nivel de alteridad o plano intersubjetivo propuesto por 

Lévinas plantea precisamente que las relaciones interpersonales de los involucrados se 

caracterizan en este nivel por la intención de escuchar al otro y de responder a esa solicitud, es 

decir se evidencia un esfuerzo por entender el mundo del otro y de entender cómo ese mundo 

está configurado (Fernández, 2015). Por otro lado la secuencia número dos de las cartillas 
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Emociones para la vida, denominada: en los zapatos de los demás busca que los niños y niñas 

desde la cognición, el afecto y la acción tengan una conexión real con el otro, que lo entiendan 

y logren ponerse en su lugar, esperando que los niños y niñas reconozcan las emociones de 

los demás a través de la gestualidad en su cara y así saber si necesita ayuda y actuar en 

consecuencia, situaciones que se evidenciarón en las relaciones de los niños y niñas durante y 

despues de la implementación de la propuesta (MEN, 2018)

La alteridad como construcción de relaciones armoniosas y empáticas 

El tercer plano de la teoría de alteridad de Lévinas denominado: plano ético estuvo 

articulado con el tercer objetivo específico que consistió en determinar las características de las 

relaciones interpersonales de los niños y niñas de transición 4 después del proceso de 

intervención, para la recolección y análisis de la información se utilizaron entrevistas 

semiestructuradas a los mismos estudiantes y padres de familia inicialmente entrevistados, de 

igual manera, para la evaluación de este objetivo se tuvo en cuenta los hallazgos encontrados 

en las fichas de recuperación de aprendizaje y la observación participante. 

Para la entrevista final y evaluación de este tercer objetivo se realizaron las 

siguientes preguntas para estudiantes: 

¿Recuerdas alguna de las emociones de las que hemos hablado en clase?, 

¿cuál?

¿Cómo se siente esa emoción?

¿Qué podrías hacer para manejar o controlar esa emoción?

Si un compañero tiene un juguete con el que quieres jugar pero no te lo presta 

¿qué harías?

¿Qué le dirías? 
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¿Conoces a alguna persona que haya sido objeto de burla o maltrato por su 

forma de ser? , ¿a quién? 

¿Qué hiciste? 

¿Cómo crees que podrías ayudar a qué esa persona se sienta mejor?

Preguntas realizadas a padres de familia: 

¿El estudiante le ha hablado en casa acerca de alguno de los cuentos que 

hemos abordado en clase?

¿Qué le ha comentado?

¿Cómo se sintieron leyendo el cuento de Elmer?

¿Qué aprendieron como familia sobre ese cuento?

¿Por qué cree que es importante hablar sobre las diferencias que nos hacen ser 

humanos?

¿Ha notado algún cambio en la forma en la que el estudiante se relaciona con 

los demás?

¿Ha mejorado en su capacidad de resolver conflictos en casa o con sus amigos 

del barrio? 

En cuanto a disculparse cuando hace algo indebido ¿ha notado algún cambio?, 

¿se le facilita más ahora?

¿Qué opina acerca de la estrategia implementada?

¿Le gustaría que continuará?

Del análisis de las respuestas a estas preguntas se hallaron varios puntos de encuentro, 

por ejemplo: en cuanto al reconocimiento de las emociones se evidencia que los estudiantes en 

su mayoría no lograron identificar cómo se sentía cada una o diferenciarlas a cabalidad con las 

demás sino que las relacionan más con las acciones que realizaban cuando sentían emociones 

como la felicidad, la tristeza, el enojo o la tranquilidad que fueron las emociones que más se 



93

Sistematización de Experiencias

identificaron en las respuestas recogidas.

Ante la actitud de los estudiantes para disculparse los padres de familia comentan haber 

notado una mayor disposición para hacerlo luego de implementarse la propuesta metodológica, 

indicando que los observaron más comprensivos frente a las situaciones que les ocurrían en 

relación con los demás y que incluso las relaciones con sus hermanos mejoraron. 

Frente a los estudiantes entrevistados pertenecientes al grupo uno (caracterizados por 

tener buenas relaciones personales) quienes en las entrevistas iniciales demostraron 

dificultades para reconocer cuando se equivocaban y se resistían a disculparse mostraron 

algunos cambios importantes de mencionar, de los cuatro estudiantes entrevistados dos 

mostraron mayor facilidad para disculparse, los otros dos según los padres de familia se 

mantuvieron igual pero demostraron capacidad para identificar y señalar situaciones en la 

familia que según su criterio no deberían suceder tal como alzar la voz en las conversaciones.

Respecto a los estudiantes del grupo dos (quienes presentaban dificultades para 

relacionarse con los demás) los padres de familia reconocieron que habían mejorado sus 

habilidades sociales en cuanto a disculparse y a sobrellevar las situaciones conflictivas sobre 

todo en su hogar, por ejemplo: en lo que tiene que ver con la manera en que se relacionaban 

con sus hermanos mayores, de igual manera, manifestaron que aunque nunca han evidenciado 

problemas entre los niños y niñas para relacionarse con sus pares en entornos como el barrio 

si han podido notar que la comunicación padres e hijos ha mejorado.

Respecto a la capacidad del estudiante para mediar ante situaciones cotidianas como 

compartir un juguete con un compañero o compañera se pudo encontrar que de los diez 

estudiantes entrevistados seis de ellos indicaron que ante la negación de un par para prestarles 

un juguete ellos optarían por hablarle y pedirle que por favor se los preste e incluso que 

jueguen juntos, tres evitarían el conflicto y jugarían con algo más, de igual manera, 

manifestaron que le informarían a un adulto en este caso a la docente sobre la situación 
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presentada.

De otra parte, frente a la capacidad de los estudiantes para proponer acciones 

que ayuden a sus pares ante situaciones donde ellos estén siendo víctimas de rechazo 

o discriminación por alguna característica diferencial como la discapacidad los 

estudiantes proponen acciones alrededor del juego, para ellos el juego e invitar a su 

compañero a hacer parte de él es la forma más fácil de brindarles ayuda, de hecho, seis 

de ellos indicaron que jugarían con cualquier niño que tuviera alguna situación de 

discapacidad.

En la ficha de recuperación de aprendizajes número 5 correspondiente a la actividad 

titulada: ¿qué harías sí...? (ver anexo B) se les presento a los estudiantes diferentes 

situaciones donde un niño o niña estaba siendo objeto de discriminación, de allí se pudo 

observar que los niños optaron por prestar ayuda desde suplir necesidades básicas por lo que 

hablan de brindar un medicamento, comida o ropa, sin embargo, algunos de ellos también 

comentaron la importancia de actuar de forma correcta esperando un trato similar de la otra 

parte, tal como se evidencia en la siguiente respuesta: 

Situación presentada. En el barrio donde vives llega una familia de otro país, ellos 

hablan otro idioma, se visten y actúan diferente a los demás, un día en el parque del barrio te 

das cuentas que unos niños están diciéndole palabras hirientes a uno de los niños de esa 

familia. ¿Qué piensas sobre lo que está pasando?, ¿qué harías?, ¿has visto estas situaciones 

en la vida real?

Docente: SL ahora sí ¿qué piensas sobre esta situación, situación número dos?

SL: está muy mal molestar a los demás aunque sean de otro país y diferentes 

del color de piel no nos debemos de burlar de ellos porque después ellos cuando sean más 

grandes se van a burlar de nosotros. 
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Docente: SL nos dice que no importa de dónde vengamos o cómo sea el color 

de nuestra piel todos merecemos respeto porque así como a ellos no les gustan que les 

digan cosas feas a nosotros tampoco nos gustaría.

Ahora bien, los padres de familia reconocieron a través de las diferentes etapas del 

proyecto de investigación el objetivo principal del mismo compartiendo la percepción que ellos 

tenían sobre las diferencias que hacen único a cada sujeto y la importancia de abordar estas 

temáticas desde edades tempranas con el fin de evitar que los niños y niñas se hagan daño o 

se lo puedan hacer a los demás por desconocimiento esto evidenciado en las respuestas 

brindadas durante las entrevistas.

Se obtuvo así mismo, un buen recibimiento de la propuesta por parte de los padres de 

familia quienes reconocieron los beneficios de la estrategia implementada alrededor de la 

literatura infantil buscando generar relaciones de alteridad en los niños y niñas, todos los 

padres entrevistados creyeron oportuna la implementación del proyecto e indicaron el deseo de 

que continuará, esto con el fin de seguir acercando más a los niños y niñas a los libros y de 

buscar estrategias que les ayudarán a mejorar sus relaciones interpersonales ya que notaron 

mayor facilidad en los estudiantes para reconocer sus emociones y consideraron necesarios 

ese tipo de espacios para evitar situaciones complejas de discriminación más adelante que 

pueda afectar a sus propios hijos o los demás.

Teniendo en cuenta estos hallazgos, los planos de alteridad planteados por Lévinas y 

las relaciones de los estudiantes de transición 4 después de la implementación de la propuesta 

investigativa se caracterizan por mostrar indicadores parciales en cada uno de los niveles. 

Para el caso del plano individual se esperaba que los estudiantes lograran identificar 

sus emociones, diferenciarlas de las demás y usar diferentes estrategias para regularlas y 

según lo indicado anteriormente no se evidencio una identificación plena pero los estudiantes 
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crearon relaciones entre la emoción que sentían con las actividades que realizaban en ese 

momento. 

De igual manera, aunque se brindó diferentes estrategias al alcance de los estudiantes 

para regular sus emociones tales como técnicas de respiración, relajación y los diferentes 

elementos contenidos dentro de la caja de la calma los niños y niñas solo reconocieron la 

respiración y el tomar agua como una forma de manejar sus emociones. 

El plano intersubjetivo de la teoría de alteridad planteado por Lévinas busca que los 

niños y niñas mejoraran los procesos de comunicación con sus pares, escuchándolos 

atentamente y respondiendo a esa solicitud, teniendo en cuenta elementos como su 

gestualidad para ayudarle en caso de ser necesario tal cual lo presenta también las estrategias 

del programa Emociones para la Vida, ahora bien, los estudiantes lograron reconocer la 

gestualidad y la emoción pero en personas cercanas como sus padres siendo habitual 

reconocer en ello emociones como el enojo, en las entrevistas fue necesario buscar un ejemplo 

que les fuera cotidiano para poder conocer qué pensaban al respecto, por eso la pregunta: 

¿cómo sabes cuando alguien está molesto? se enfocó a ¿cómo sabes cuando tu papá está 

molesto? para poder conocer la opinión del estudiante. 

Finalmente en este tercer objetivo se buscaba que los niños y niñas llegaran al plano 

superior de la alteridad propuesto por Lévinas como el plano ético, en este nivel se llega a 

reconocer en el otro esa alteridad que no se posee y generar respeto por la diferencia que hace 

a ese otro único, así mismo, el programa Emociones para la Vida indicaba que se esperaba 

explorar las habilidades básicas de comunicación de los niños y niñas para manejar las 

situaciones conflictivas que se podían presentar al interactuar con los demás, siendo esto 

visible en la capacidad de los niños y niñas de escuchar a los demás de manera atenta, sin 

interrumpir y lograr que dentro de sus juegos o actividades en grupo lograran turnarse. 

Ante esto los niños y niñas mostraron avances importantes que permiten una cercanía a 

este indicador pues al preguntarles durante las entrevistas qué harían si alguien no les prestara 
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un juguete la mayoría de estudiantes indicaron que le pedirían a su compañero que se los 

prestara o que jugaran juntos haciendo uso de la comunicación como forma de mediar el uso 

de un juguete, sin embargo, también comentaron que ante la negación acudirían a un adulto 

que pudiera ayudarles. 

Análisis de la experiencia: Literatura Infantil para la alteridad

Después de analizar y evaluar los alcances de cada uno de los objetivos específicos se 

puede brindar respuesta a la pregunta de investigación: ¿qué incidencia tiene la literatura 

infantil en la formación de relaciones desde la alteridad en los niños y niñas del grado transición 

4 de la institución educativa Celmira Bueno de Orejuela, sede Mariano Ospina Pérez de la 

ciudad de Cali?

Indicando que la literatura infantil tiene gran incidencia en la formación de relaciones de 

alteridad de los niños y niñas todo esto que se evidenciaron tanto por parte de la docente 

investigadora como por los padres de familia cambios importantes en las dinámicas de 

comportamiento y relación de los niños y niñas luego de implementada la propuesta de 

investigación.

Estos cambios fueron evidenciados principalmente en la capacidad de los estudiantes 

para crear relaciones entre sus emociones y las acciones que realizaban cuando las sentían, si 

bien se esperaba un reconocimiento a partir de lo que sentían en su cuerpo cuando 

experimentaban cada emoción se cree importante resaltar las conexiones que crearon y las 

estrategias que mencionaron para regularlas donde mayoritariamente resaltaron la respiración 

y el reposo como buenas técnicas sobre todo ante el enojo que fue la emoción que más 

referenciaron y más identificaron en sus padres.

Otro elemento que demuestra la pertinencia e impacto del proyecto fue la capacidad de 

los niños y niñas de reconocer situaciones y características que hacían únicos a los personajes 

de los cuentos presentados y llevar luego este reconocimiento a su contexto frente a sus 

compañeros, familiares y situaciones problema presentadas en clase, demostrando empatía e 
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interés por querer brindar solución a dichas problemáticas siendo más cercanos a ellos a través 

del juego o supliendo necesidades como la alimentación, el cuidado y el vestido, según lo 

evidenciado en las entrevistas. 

De igual manera, se evidenció tanto en el aula de clase como en el contexto familiar 

según lo indicado por los padres de familia en las entrevistas una mayor disposición de los 

estudiantes para disculparse con el otro ante situaciones donde no habían actuado de manera 

adecuada ya sea porque reaccionaron ante un evento con agresión física o verbal, incluso se 

pudo observar mejores relaciones dentro del hogar con sus hermanos ya que algunos niños y 

niñas antes de iniciar la propuesta metodológica tenían relaciones conflictivas con ellos pero en 

la etapa final del proyecto se evidenció una mejora. 

Finalmente, según los hallazgos encontrados en cada una de las etapas de la propuesta 

de investigación las relaciones de los estudiantes podrían llegar al nivel superior o plano ético 

de alteridad planteado por Lévinas si la propuesta metodológica se extendiera, brindando así la 

posibilidad de que cada plano se profundizara en cada una de las etapas propuestas, iniciando 

por explorar el mundo emocional de los niños, pasando por el fortalecimiento de  los procesos 

de comunicación con sus compañeros hasta llegar a una mayor comprensión de los intereses y 

particularidades del otro y mediar ante situaciones conflictivas que es lo que en términos de la 

secuencia emociones para la vida se espera en este plano de alteridad. 

Elementos que influyeron de forma positiva en los diferentes momentos de la ejecución 

del proyecto

Inicialmente los elementos que influyeron de manera positiva para la ejecución de esta 

sistematización de experiencias fue la aprobación de la institución educativa para que se 

pudiera implementar la propuesta, la institución no solo dio respuesta de manera oportuna a la 

solicitud que la docente investigadora hizo por escrito sino que manifestó su apoyo y brindo los 

espacios necesarios para que se pudiera llevar a cabo la experiencia.

Así mismo, sucedió con los padres de familia quienes aceptaron animados la propuesta 
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y estuvieron de acuerdo en que tanto ellos como sus hijos participaran en las diferentes 

acciones y momentos de la investigación dejando por escrito esta aceptación en los 

consentimientos informados que firmaron al inicio del proyecto. 

Durante la puesta en marcha de la propuesta metodológica fue muy importante la 

disponibilidad que mostraron las docentes que hacían parte de la comunidad de aprendizajes 

de preescolar puesto que como se ha mencionado anteriormente las planeaciones de clase se 

realizan de manera conjunta, así que las docentes estuvieron dispuestas a brindar este espacio 

de la clase para articular la temática del proyecto de investigación con las demás competencias 

trabajadas y además brindar apoyo logístico cuando se requirió a la docente investigadora. 

El poder encontrar en la biblioteca departamental Jorge Garcés Borrero algunos de los

títulos de literatura infantil que se utilizaron durante la propuesta metodológica también fue de 

gran ayuda e impactó de buena manera a la experiencia pues algunos libros eran difíciles de 

conseguir en las librerías disponibles en la ciudad o muy costosos para adquirirlos. 

Finalmente se cree que la disponibilidad de tiempo de los padres de familia para 

poderles entrevistar tanto al inicio como al final de la propuesta fue un elemento que benefició 

el proyecto ya que se debía hacer después de la jornada académica de lo contrario hubiese 

sido muy difícil entrevistarlos de manera presencial. 

Elementos que causaron situaciones adversas en la experiencia

El ruido ambiente fue una de las situaciones que afectó el desarrollo de las actividades 

programadas dentro de la propuesta metodológica del proyecto de investigación puesto que los 

espacios donde se encuentran los salones son contiguos y además la población estudiantil de 

la sede es numerosa ya que por cada grado ofrecido hay cinco o seis cursos por lo que 

encontrar un lugar con buena acústica y alejado del ruido de los demás salones y del sonido de 

las avenidas para realizar las lecturas en voz altas, dramatizaciones o narraciones fue bastante 

complicado y más aún cuando la institución no cuenta con un espacio de biblioteca funcional 

por lo que fue necesario realizar las actividades propuestas en momentos del día donde el 
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ruido ambiente fuese menor. 

La calidad de las herramientas de grabación de audio utilizadas durante las entrevistas 

o las actividades de la propuestas metodológica también afectaron de manera adversa el 

proceso puesto que en ocasiones estas herramientas no guardaron de forma completa los 

audios grabados por lo que se tuvo que realizar una construcción de algunos extractos desde la 

memoria. 

Algunos cambios en el recorrido

El primer cambio que fue necesario realizar al plan de acción propuesto inicialmente fue 

el horario que se había pensado para realizar las actividades de la propuesta metodológica 

dentro de los momentos de la clase, inicialmente estas se encontraban planteadas para 

realizarse durante el espacio destinado para la estrategia de integración o durante la jornada 

única las cuales tenían lugar después de las nueve de la mañana, sin embargo, en las primeras 

intervenciones se evidencio que los estudiantes estaban más atentos y receptivos en las 

primeras hora del día por lo que se vio conveniente realizar las actividades antes de las ocho 

de la mañana evitando también el aumento del ruido por el descanso de los demás grados. 

Otro cambio importante de mencionar fue la adición de tres actividades a la propuesta 

metodológica inicialmente planteada, estas fueron: ¿cómo se sienten las emociones? ¿ qué 

haría si? y la caja de la calma, estas actividades se adicionaron debido a que se notó que se 

debía reforzar ciertas habilidades de los niños y niñas según los objetivos plateados, en el caso 

de la actividad ¿cómo se sienten las emociones? se buscaba brindar más elementos a los 

estudiantes para que pudieran reconocer según las sensaciones de sus cuerpos qué emoción 

estaban sintiendo en el momento, la actividad ¿qué haría si? se realizó con el fin de presentar 

casos hipotéticos donde se cuestionaba al estudiante sobre cuál era la forma correcta de actuar 

ante la discriminación y rechazo hacia niños de su edad por ser diferentes, esto luego de 

haberles presentado varias historias a través de los libros que les permitieron conocer a todo 

tipo de personajes y finalmente la actividad la caja de la calma se implementó para brindar a los 
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niños y niñas herramientas concretas para el manejo de sus emociones. 

Transformación de la práctica educativa

Aunque en el grado transición ya se venía abordando diferentes herramientas como 

ejercicios de yoga, mindfulness y relajación para poder mejorar las relaciones interpersonales 

de los niños y niñas y contribuir a un buen clima escolar este proyecto de investigación 

evidencio otras maneras de abordar estas problemáticas, haciendo de la literatura infantil una 

herramienta valiosa para que los estudiantes pudieran identificar y regular sus emociones, 

mostrar empatía al relacionarse con sus compañeros, reconocer la diferencia como parte 

natural de cada persona y mostrar mayor facilidad para disculparse con sus pares cuando era 

necesario

Otra transformación de la práctica educativa fue definir que estrategias de la animación 

a la lectura como lectura en voz alta, narraciones o dramatizaciones fueron mejor recibidas por 

los estudiantes y así tenerlas en cuenta para otros espacios de la práctica pedagógica de la 

docente investigadora y la comunidad de aprendizaje de preescolar en general. 

El proyecto de investigación también permitió conocer que tipos de libros le gustaban 

más a los niños y de allí observar con detenimiento qué tipo de lenguaje, estilo narrativo, 

personajes y hasta ilustraciones manejaban para posteriormente al momento de escoger títulos 

de literatura infantil tener en cuenta estas características para tener mayor acogida estudiantes.

Al ir desarrollando cada una de las actividades dentro de la propuesta metodológica se 

pudo conocer que algunos horarios eran más propicios para contar con la recepción y atención 

plena de los estudiantes por lo que para las siguientes intervenciones se tuvieron en cuenta y 

en general para la práctica pedagógica de la docente. 

De igual manera, el proyecto permitió abordar más literatura infantil de lo habitual, si 

bien en el nivel de preescolar la literatura es un pilar fundamental, con el proyecto de 

investigación se hizo más recurrente su uso dentro de las planeaciones no solo de la docente 

investigadora sino de las demás docentes de la comunidad de aprendizaje. 
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Los logros más relevantes de la experiencia

Los espacios de diálogo que se tuvieron para la realización de las entrevistas 

semiestructuradas a los padres de familia y los estudiantes permitieron generar un ambiente 

más cercano y ameno para conocer los factores familiares y del contexto inmediato de los 

niños y niñas que influían en la forma de relacionarse con sus pares en la institución educativa, 

de igual manera, esto permitió fortalecer los lazos de comunicación y trabajo conjunto entre los 

docentes y los padres de familia para que las relaciones entre los niños fueran cada vez más 

asertivas. 

El proyecto de investigación propició otros espacios para el placer y disfrute de los niños 

y niñas por la literatura infantil en sí misma más allá del uso de esta como herramienta para 

iniciar en los procesos de lectura y escritura o mejorar la comprensión lectora de los 

estudiantes, lo que su vez fortaleció el pensamiento crítico de los niños y niñas frente a las 

situaciones de discriminación o señalamiento que sufrían los personajes de los cuentos por ser 

diferentes y trasladar ese reconocimiento a su realidad. 

Uno de los logros principales fue evidenciar cambios en el comportamiento de los niños 

y niñas en torno a la forma de relacionarse con sus pares, este cambio no solo se evidencio en 

los estudiantes pertenecientes al grupo dos de las entrevistas iniciales (estudiantes con mayor 

dificultades para relacionarse con los demás) sino en el grupo en general, disminuyendo la 

cantidad y frecuencia de las agresiones verbales y físicas que se presentaban entre ellos en el 

aula de clase, así como una mayor disposición de escucha, de trabajo colaborativo y de 

disculparse cuando fuese necesario con sus compañeros. 

Aunque las actividades para la propuesta metodológica fueron diseñadas por la docente 

investigadora hubo un fortalecimiento en la comunicación entre las docentes pertenecientes a 

la comunidad de aprendizaje quienes también en las reuniones destinadas para la realización 

de las planeaciones de clase daban a conocer sus puntos de vista y experiencia frente a las 

actividades propuestas dentro del proyecto de investigación, de igual manera, las docentes 
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mostraron disposición para apoyar las diferentes actividades del proyecto de investigación en 

temas logísticos y hasta la cesión de espacios para la ejecución de las diferentes 

intervenciones. 

Beneficios, alcances y mejoramiento de los aprendizajes que se lograron con la 

implementación de la experiencia

La implementación del proyecto de investigación Literatura Infantil para la Alteridad 

permitió reconocer la literatura infantil como una herramienta pedagógica que con las 

estrategias de animación a la lectura adecuadas mejoro las relaciones interpersonales de los 

niños y niñas y a su vez contribuyo al buen clima escolar dentro de la institución educativa. 

Durante las entrevistas iniciales realizadas a los padres de familias algunas preguntas 

hacían referencia a los espacios de lectura que ellos tenían y su relación en general con los 

libros y aunque el fin de conocer sus respuestas no era cuestionar esos hábitos el solo hecho 

de preguntar por estos buscaba de manera paralela que los padres y madres de familia 

analizaron cómo sus acciones influenciaban los hábitos que sus hijos e hijas iban creando en 

relación con la literatura. 

Con esta experiencia se confirmó que las familias van a estar dispuestas a participar y 

apoyar al docente investigador en la implementación de estas propuestas siempre que exista 

un espacio de socialización previo y claro por parte de la institución educativa y del docente 

investigador donde se dé a conocer la propuesta que se desea llevar a cabo, sus objetivos, 

beneficios para sus hijos e hijas y la manera en cómo los padres de familia estarán 

involucrados. 

El proyecto de investigación permitió escuchar de primera mano lo que las familias 

pensaban acerca de la diferencia inherente en cada persona y la importancia de hablar del 

reconocimiento y el respeto hacia esta, escuchando sus propias experiencias, la manera en 

cómo abordan estas situaciones en casa y su sentir hacia la necesidad de hablar del respeto y 

la tolerancia hacia los demás  desde edades tempranas no solo en los hogares sino desde las 
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instituciones educativas. 

Otro beneficio importante que dejó la implementación del proyecto fue el poder  

referenciarlo como una de las acciones pedagógicas que tanto la docente como la institución 

educativa implementaban para el seguimiento de las situaciones de indisciplina o problemas de 

comportamiento de algunos estudiantes que continuaban presentando dificultad para 

relacionarse con sus demás compañeros mostrando el compromiso de la institución educativa 

al respecto. 

·        Cambios evidenciados en los participantes en cuanto a su actitud y 

comportamiento y/o en el contexto con respecto a las condiciones iniciales planteadas

El principal cambio evidenciado fue el mejoramiento de las relaciones interpersonales 

de los niños y niñas de transición 4, como se ha mencionado anteriormente se observó una 

disminución en la cantidad y frecuencia de las agresiones físicas y verbales presentadas en 

el aula y otros espacios escolares y una mejor actitud por parte de los niños y niñas para 

aceptar sus equivocaciones y la necesidad de disculparse con sus pares ante ciertas 

situaciones. 

Dentro de las actividades propuestas del proyecto de investigación se buscaron 

espacios para que los padres de familia acompañaran en casa a sus hijos e hijas en la lectura 

de cuentos que hablaran de la diferencia y se plantearon a la vez preguntas puntuales para 

que hablaran en familia al respecto, promoviendo a su vez espacios de diálogo  y 

reconocimiento entre padres e hijos.  

De igual manera, se conoció en las entrevistas finales que algunas familias realizaron 

cambios importantes respecto a sus hábitos lectores como asistir con mayor frecuencia a 

espacios de lectura como bibliotecas participando de la oferta cultural y literaria que estas 

brindaban y adquiriendo más libros para el disfrute de la familia entera. 
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12. Innovación

Literatura Infantil para la Alteridad se considera una experiencia innovadora por hacer 

de la literatura infantil una herramienta útil para fortalecer las relaciones interpersonales de los 

niños y niñas de transición y empezar a hablar con ellos acerca de la alteridad como el 

reconocimiento de la diferencia permitiendo crear relaciones respetuosas y empáticas. 

Es importante reconocer que crear relaciones desde la alteridad no es nada fácil y 

menos aun cuando se está abordando en edades tempranas como es el caso, sin embargo, fue 

posible gracias a otro elemento innovador como fue el poder articular la alteridad con los 

indicadores del comportamiento de los niños y niñas de esta edad contenidos dentro del  

programa: Emociones para la Vida del MEN lo que permitió hacer visible los alcances que se 

tuvieron con los niños y niñas en cada uno de los planos o niveles de alteridad. 

Otro elemento que hace esta experiencia innovadora es haber partido de los mismos 

intereses y gustos de los niños y niñas en este caso por la literatura para abordar problemáticas 

reales dentro de su contexto escolar, en este caso las constantes agresiones verbales y físicas 

que se venían presentando entre ellos, así que los niños y niñas fueron fundamentales para 

abordar la problemática que se originó de sus propias dinámicas de relación. 

La participación constante de las familias de los niños y niñas para la realización de las 

entrevistas tanto al inicio como al final de la experiencia se considera una acción innovadora 

debido a que no solo se notó disposición de parte de estas para reunirse en horarios fuera de la 

jornada escolar sino que gracias a estos espacios se pudo conocer también que pensaban 

sobre la discriminación, el rechazo hacia los demás, el dialogo y sobre todo la importancia de 

hablar sobre el reconocimiento de la diferencia en edades tempranas, conocer de manera 

indirecta sus propias experiencias las cuales han repercutido en la forma en cómo se 



106

Sistematización de Experiencias

relacionan con sus hijos e hijas y finalmente poder comprender por qué estas situaciones 

afectan las relaciones de los niños y niñas con sus pares.

El trabajo conjunto con la comunidad de aprendizaje de preescolar se considera 

también un recurso innovador de la actual sistematización de experiencias puesto que la 

planeación de las actividades y ejercicios que diseñó la docente investigadora para la 

propuesta metodológica fueron conocidos con anticipación e implementados por todas las 

docentes de esta comunidad, de igual manera, durante las reuniones de comunidades de 

aprendizaje que tienen lugar todas las semanas, las docentes daban su punto de vista frente a 

las actividades diseñadas y brindaban recomendaciones para su ejecución y aunque no se 

sistematizó la experiencia de los demás cursos de preescolar si se puede hablar del 

fortalecimiento de los lazos de apoyo entre las docentes.

13. Lecciones Aprendidas

Algunas recomendaciones

Es importante encontrar el horario adecuado para la implementación de las actividades y 

ejercicios propuestos, este horario debe responder a los momentos en que los niños y niñas se 

encuentran más receptivos y tranquilos para participar en los espacios de animación a la lectura, 

normalmente estos espacios corresponden a las primeras horas de la mañana, esto permitirá 

que los estudiantes aprovechen las actividades y tengan mayor facilidad para dar a conocer sus 

opiniones y sentimientos frente a lo realizado, de igual manera, en las primeras horas de la 

mañana por lo general el ruido ambiente es menor por lo que permitirá realizar las diferentes 

estrategias de animación a la lectura sin distracciones externas. 

Sería valioso incluir dentro de los títulos de literatura infantil para trabajar la alteridad a 
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algunos autores colombianos que presenten personajes del contexto de los niños y niñas con los 

que se sientan identificados y reconozcan a personajes de su diario vivir que a la vez les 

muestren la diversidad étnica y cultural incluso dentro de un mismo territorio. 

Aunque el proyecto de investigación lo lidere una sola persona es recomendable 

contar con apoyo logístico para tomar evidencias fotográficas y de audio siempre que el 

espacio lo permita, esto con el fin de que el investigador pueda concentrarse en el objetivo 

de cada una de las actividades y ejercicios propuestos para los niños y niñas y estar 

plenamente en cada uno de estos espacios sin interrumpirlos por desear obtener alguna 

evidencia de los mismos. 

De la recomendación anterior se desprende la necesidad de contar con herramientas 

óptimas de grabación de audio y toma de fotografías, cerciorarse de que estas se encuentran 

cargadas y si se usan aplicaciones para ir guardando los archivos en la nube verificar que la 

sincronización esté activada, se cuente con el espacio suficiente de almacenamiento y el 

internet adecuado ya que no tener esto presente podría generar pérdida de información 

valiosa para etapas posteriores como recuperación y análisis de la experiencia. 

Es muy importante que los espacios donde se realicen las actividades de animación 

a la lectura sean armoniosos, llamativos y acordes con el tema central del cuento o historia 

que se presentará, puede recrearse con diferentes materiales los paisajes que se mencionan 

en las historias, los personajes, también se puede disponer de objetos propios del cuento 

como vestuario o  máscaras que le permitan a los niños y niñas adentrarse en la historia y 

conectar con el mensaje de esta y relacionarla con sus gustos y experiencias previas. 

Finalmente, es importante gestionar con otras instituciones como bibliotecas públicas 

o subdirecciones de las mismas secretarías de educación espacios de lectura y escritura 

según las necesidades de los niños y niñas que permitan diversificar los escenarios que ellos 
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habitúan, las estrategias utilizadas por sus docentes y por supuesto las personas que les 

leen, esto con el fin de hacer de la lectura un actividad que permita relacionarse con espacios 

diferentes y que le genere interés constante. 

Aprendizajes

Es importante que todo proyecto de investigación incluso clase o actividad inicie y se

fundamente desde los intereses y gustos de los niños y niñas, esto no solo permitirá 

diversificar las estrategias inicialmente diseñadas por el investigador, sino que hará sentir a 

los estudiantes importantes y parte del proceso por lo que es muy probable contar con su 

atención y participación. 

Las familias en la mayoría de ocasiones van a estar interesadas en participar en 

proyectos de investigación que busquen fortalecer procesos cognitivos y socioemocionales 

de sus hijos e hijas por lo que los docentes investigadores no deberían dudar en hacerlos 

partícipes en la mayoría de etapas y espacios, esto no sólo enriquecerá la experiencia sino 

que permitirá hacerla más cercana y pertinente para la comunidad en general, además que 

permitirá que la experiencia misma sea divulgada por el voz a voz de los padres de familia. 

En la mayoría de sistematizaciones de experiencias el docente investigador 

lidera el proceso de manera individual y muchas veces las estrategias, metodología, los 

conocimientos resultantes y lecciones aprendidas de estas investigaciones no se dan a 

conocer ni siquiera dentro de la misma institución donde tuvo lugar el proyecto sino que 

quedan contenidos dentro de la misma aula de clase, sin embargo, es necesario tejer 

redes de apoyo entre docentes, buscando involucrarlos en el proceso investigativo que 

se lleva a cabo e intercambiar saberes para fortalecerlo y fortalecer la práctica 

pedagógica en general de la institución.
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14. Transferencia

Literatura Infantil para la Alteridad fue apropiado por las docentes que componen la 

comunidad de aprendizaje de preescolar en la institución educativa donde se llevó a cabo, 

como se ha comentado en párrafos anteriores en la institución se trabaja por comunidades 

de aprendizaje donde semanalmente las docentes por grados se reúnen para hablar acerca 

de las necesidades e intereses de los estudiantes de cada curso y se planean las clases de 

manera conjunta teniéndolas en cuenta. Debido a que las actividades del proyecto de 

investigación debían estar contenidas dentro del plan de clase todas las docentes de la 

comunidad de aprendizaje las implementaron con su respectivo curso, incluso para algunas 

estrategias de animación de lectura como el teatro de títeres las docentes se reunieron para 

apoyarse y llevar a cabo el ejercicio con todos los estudiantes de los diferentes cursos. 

15. Divulgación

Para la divulgación de la experiencia se realizó y presentó  un informe las directivas 

de la institución educativa donde se presentaron las estrategias y herramientas utilizadas 

durante el proceso así como los resultados obtenidos del mismo y su beneficio para la 

comunidad educativa, quedando acta del encuentro. (ver anexo E)

Para el grupo de docentes de la institución se realizó un e-book donde se 

recomendaron algunos de los títulos de literatura infantil que podían abordarse para trabajar 

al alteridad en los niños y niñas, datos del autor, estrategias de animación a la lectura que 

mejor fueron recibidas por los estudiantes y recomendaciones en general respecto a los 

espacios, horarios y herramientas utilizados durante la experiencia. (ver anexo F)

Estos elementos se difundieron a través del blog institucional y los grupos de 

WhatsApp de la institución para poder visibilizar y dar a conocer la experiencia. 
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Anexos

Anexo A

Consentimiento informado entregado a los padres de familia del grado transición 4 de la 

institución educativa Celmira Bueno de Orejuela antes de iniciar la experiencia. 

Consentimiento informado para la participación y uso de imagen en la investigación 

Yo ____________________________________________________________, identificado (a) 
con cedula de ciudadanía_____________________de la ciudad 
de______________________________en calidad de acudiente del estudiante o la estudiante 
________________________________________________________  del curso transición 4, 
declaro que he sido informado (a) e invitado (a) a participar junto con mi acudido (a)  en la 

éste es un proyecto de investigación 
académico en el marco del programa de Maestría en Educación Inclusiva e Intercultural de la 
Universidad del Bosque, investigación a cargo de la docente Yadira Malaver Ariza. Este 
proyecto cuenta con el conocimiento y respaldo de la Institución Educativa Celmira Bueno de 
Orejuela en la que se encuentra matriculado mi acudido (a).

Entiendo que esta investigación busca analizar la incidencia que tiene la literatura infantil en la 
formación de relaciones desde la alteridad en los niños y niñas del grado transición 4 de la 
institución educativa Celmira Bueno de Orejuela, sede Mariano Ospina Pérez de la ciudad de 
Cali y sé que la participación de mi acudido (a) será de manera permanente a través de la 
observación durante las clases, en donde participará de diferentes estrategias pedagógicas que 
la docente Yadira Malaver implementará para generar relaciones armoniosas entre los niños y 
niñas del curso a través de la literatura infantil, de igual manera expresó mi conocimiento y 
autorización para el uso de la imagen de mi acudido (a) por medio de fotos y videos dentro del 
proyecto como parte de las evidencias necesarias en este tipo de investigaciones.

Mi participación consistirá en responder dos entrevistas, una al inicio y otra al final del proyecto 
con el fin de brindar información acerca de las relaciones interpersonales de mi acudido (a) en 
contextos diferentes al escolar, así mismo durante este espacio acompañare a mi acudido (a) a 
quien también se le realizará entrevistas al respecto, estas entrevistas tendrán una duración de 
20  minutos aproximadamente cada una. Me han explicado que la información registrada será 
confidencial, y que los nombres de los participantes serán cambiados, esto significa que las 
respuestas no podrán ser conocidas por otras personas ni tampoco serán identificadas en la 
fase de publicación de resultados. 
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Estoy en conocimiento que los datos no me serán entregados y que no habrá retribución 
económica por la participación en este estudio, sin embargo, comprendo que esta información 
podrá beneficiar de manera directa a mi acudido (a) y por lo tanto tiene un beneficio para la 
sociedad dada la investigación que se está llevando a cabo. 

Sí. Acepto voluntariamente participar en esta investigación. 

Firma participante: 

Fecha: 
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Anexo B

Fichas de recuperación de aprendizajes (diarios de campo) de las actividades 

realizadas durante la propuesta metodológica. 

Ficha de recuperación de aprendizajes número 1

Título de la actividad: el juego de las emociones

Nombre de la persona que la elabora: Yadira Malaver Ariza  

Organismo/institución: IE Celmira Bueno de Orejuela, sede B

Fecha de elaboración de la ficha: 12 de julio de 2023.

Contexto de la situación

La actividad se llevó a cabo el día 25 de mayo de 2023 en el salón de clases de 

transición 4, dentro de la planeación de la clase esta actividad se había programado para 

realizarse en el espacio de la jornada única pero teniendo en cuenta que se buscaba la 

completa disposición de los estudiantes se realizó en la segunda hora de clase donde se 

ha observado mayor disposición de los estudiantes.

En esta actividad participaron todos los niños y niñas y la docente. El objetivo de la 

actividad era que cada uno de los estudiantes identificara sus emociones en ciertas 

situaciones de la vida cotidiana a través de un juego de mesa similar a serpientes y 

escaleras.

Relato de lo que ocurrió

Se inició la actividad con la canción: mis emociones de Pingfong canciones 

infantiles la cual habla sobre las diferentes emociones que pueden experimentar los niños 

y niñas en escenarios escolares.

Posteriormente la docente solicitó que todos los estudiantes se sentarán en el 

suelo formando un círculo y se dispuso en el centro el tablero de las emociones dándoles 
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una tapita de gaseosa reciclada a cada estudiante la cual sería su ficha para jugar. Solo 

se usó un par de dados que en orden los niños y niñas iban arrojando para ubicarse en la 

casilla del tablero correspondiente, estas casillas tenían una emoción escrita y un niño o 

niña representando dicha emoción.

El juego consistía en que cada niño o niña lanzará los dados y dependiendo el 

número que saliera debía recorrer así las casillas, al llegar a la casilla correspondiente la 

docente les indicaba que emoción decía allí y ellos debían contar una situación o algo que 

les causara esa emoción, por ejemplo me da miedo cuando voy al odontólogo.

Para esta actividad se logró grabar el audio de algunos de los comentarios de los 

niños y se rescatan algunos de ellos:

La docente le pregunta a JJ al salir la emoción ira,

Docente: ¿JJ qué te hace sentir mal genio?

JJ: que no jueguen conmigo.

Siguen lanzando la ficha la estudiante M,

Docente: M te salió el número tres, cuenta desde el punto rojo tres casillas, uno, 

dos tres, ¿qué te hace sentir confundida? M guarda silencio, la docente indica que 

sentirse confundido es no entender lo que pasa, por ejemplo se pueden sentir 

confundidos cuando les hablan muy rápido o la docente se siente confundida cuando un 

niño o niña se sigue comportando mal después de que se le ha explicado que no deber 

hacer ciertas cosas en clase.

Docente: refiriéndose a SCl que lanzó el dado y le cayó en la emoción: vergüenza 

¿SC que te hace sentir vergüenza?

SC: no responde, guarda silencio a pesar de que se le brindan ejemplos.



119

Sistematización de Experiencias

Docente: JM llegaste a la casilla de felicidad ¿qué te hace sentir feliz?

JM: cuando me compran una cosa.

Docente: C te salió la emoción triste ¿qué te hace sentir así?

C: cuando no comparten conmigo

Docente: muy bien: cuando no comparten conmigo durante un juego o cuando no 

compartimos un color o algo que necesita nuestro compañero ¿cómo creen que él se 

siente?

Estudiantes: triste, mal.

Docente: MS ¿qué te hace sentir mal genio, enojar?

MS: cuando mis perras se hacen popo en la casa.

Docente: ¿qué te hace sentir asombrada L?

L: cuando me dan una sorpresa.

Docente: S sacaste el número 5, en la casilla preocupado, cuéntanos ¿qué te 

hace sentir preocupado? por ejemplo a mí me preocupa que no haya gas porque si no 

hay gas no se puede cocinar.

S: continúa en silencio.

Docente: SL ayudémosle a S con un ejemplo, ¿qué te hace sentir preocupada?

SL: cuando uno no se da cuenta que alguien lo vio de su familia (refiriéndose a 

estar haciendo una travesura)

Docente: ese es un ejemplo, ¿cuándo mi mascota está enferma cómo me siento?

Estudiantes: preocupados.

A: mi perrito estaba enfermo.

Docente: S ahora sí, cuéntanos ¿qué te hace sentir preocupado?

S: cuando mi perrito boto sangre por la cola.
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Docente: claro que es preocupante, estaba enfermo.

A: profe a mí me da mucha tristeza cuando mi perrito duerme en la sala.

Docente: JD, ¿qué te hace feliz?

JD: cuando mi mamá me compra algo, cuando me da comida.

A: sí porque tiene mucha hambre.

Docente: sí, comer nos hace felices.

Docente: JS sacaste orgullo, ¿qué te hace sentir orgulloso?

JS: portarme bien.

Docente: muy bien todos nos deberíamos sentir orgullosos de portarnos bien y 

darnos vergüenza cuando nos portamos mal, y qué se gana por portarse bien pues 

sentirse orgulloso de sí mismo.

Docente: ES ¿qué te hace sentir feliz?

ES: ir a la playa, donde la Tita a Buenaventura.

Docente: a ¿quién más le hace feliz ver a la abuelita?

Estudiantes: yo

Docente: ¿qué te hace sentir orgulloso?

AR: cuando me traen pastel y regalos en mi cumpleaños sin que sepa y querer a 

mi mamá y a mi papá.

Docente: G ¿qué te hace sentir avergonzada?

G: que se me ensucie la ropa, que se me riegue el jugo, nada más.

Docente: listo niños terminamos el juego de las emociones, cómo nos damos 

cuenta todas las personas sentimos emociones: tristeza, felicidad, ira, sorpresa, por 

ejemplo: ¿qué nos hace sentir miedo?

SL: cuando vemos un murciélago.

A: a mí me dan miedo los sonidos de la calle.



121

Sistematización de Experiencias

MS: a mí me dan miedo los payasos.

AR: a mi hermano que a veces me asusta por la noche.

JM: cuando el papá me asusta.

AR: cuando vemos películas de terror y mi hermano me asusta.

Docente: listo niños podemos regresar a los puestos organizados.

Ficha de recuperación de aprendizajes número 2

Título de la actividad: teatro de títeres sobre el cuento por cuatro esquinitas de nada de 
Jerome Ruillier

Nombre de la persona que la elabora: Yadira Malaver Ariza  

Organismo/institución: IE Celmira Bueno de Orejuela, sede B

Fecha de elaboración de la ficha: 13 de julio de 2023

Contexto de la situación

Esta actividad se realizó el día 22 de junio en el salón de clase de transición 1 

pues se debía contar con el espacio suficiente para que pudieran ingresar los demás 

grupos de transición y disfrutar de la obra de títeres.

En esta actividad participaron tanto las docentes como los estudiantes de 

transición 1, 2, 3 y 4. El objetivo de la actividad fue que los estudiantes pudieran 

cuestionarse acerca de cómo deben tratar a los demás sin importar las diferencias que 

puedan llegar a tener sean estas de tipo cultural, de género, de capacidad o lengua.

Relato de lo que ocurrió

La actividad estaba programada para realizarla durante el espacio de jornada 

única pero debido a la logística de la misma se optó por realizarla durante la actividad 

central sobre las 09: 30 a.m. justo después del descanso para así contar con el tiempo 

suficiente para desarrollar. El teatrino se montó en el salón de transición 1 donde se 
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cuenta con mayor espacio para que fueran ingresando de a dos grupos a la obra de 

títeres.

La docente de transición 2 y transición 4 manejaron los títeres mientras que la 

docente de transición 3 hizo de narradora, inicialmente ingresaron los estudiantes de 

transición 1 y 4, los grupos de transición 2 y 3 estuvieron viendo un cortometraje en el 

salón de transición 2 que cuenta con televisor en compañía de la docente de transición 1 

y luego se hizo la rotación de los estudiantes.

Para iniciar la docente de transición 2 saludo a los estudiantes con un títere de tela 

llamado Rupertina, luego les presento el título del cuento y les pidió mucho silencio y 

concentración mientras disfrutaban la obra.

La docente de transición 3 inició a narrar la historia haciendo uso de un pequeño 

parlante y haciendo pausas en las partes donde debían intervenir los personajes del 

cuento que fueron interpretados por la docente de transición 2 y 4, estos títeres fueron 

hechos en foamy y puestos en palitos de pinchos para la presentación.

Durante la obra se interactúo constantemente con los estudiantes ya que no se 

realizaron los diálogos al pie de la letra sino que se improvisó para poder ser más 

cercanos y naturales con los niños y niñas,

Al finalizar la obra se realizaron preguntas a los estudiantes sobre lo sucedido en 

el cuento:

¿Cómo se llama el protagonista de la historia?

¿Y sus amigos y amigas?

¿Qué le pasa a Cuadradito?

¿Cómo se siente? ¿Por qué?

¿Qué hace para poder entrar en la casa grande? ¿Por qué?

¿Consigue entrar en la casa grande?
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Y, ¿qué hacen sus amigos?

¿Han imaginado alguna situación como esta?

¿En esa situación les gustaría tener ayuda?

¿Ustedes dan ayuda a sus amigos y amigas cuando lo necesitan?

Los amigos de Cuadradito, ¿fueron buenos amigos?, ¿Por qué?

En la historia cuadradito es amigo de los círculos y juegan juntos pero de un 

momento a otro los círculos se van a jugar a la casa grande la cual tiene una puerta de 

forma circular por la que cuadradito no puede ingresar por más que quiere y lo intente, así 

que los círculos deben pensar qué hacer, unos dicen que deben cortarle las esquinitas a 

cuadradito para que puedan ingresar así que se les preguntó a los niños que opinaban 

sobre eso:

Rupertina (títere): pero cuadradito es diferente a sus amigos ¿qué debemos hacer 

cuando alguien es diferente a nosotros?

Estudiantes: respetarlos

Docente transición 3: respetarlo, muy bien.

Docente transición 4: ¿qué harían ustedes con un compañero que está en silla de

ruedas y quiere jugar con ustedes allá en la zona verde? lo dejamos acá en el salón

Docente transición 4: ustedes ¿le ayudarían?

Estudiantes: sí

Docente transición 4: claro que sí porque al igual que a cuadradito al niños de 

sillas de ruedas no lo podemos cambiar pero sí adecuar los lugares para que él pueda 

participar. ¿Alguien tiene una pregunta para cuadradito?
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A1: mi pregunta para cuadradito es que si a él le cortan las esquinas se va a 

quedar así para siempre. Porque si le cortan las esquinas como va a ser un cuadrado en 

el mundo no habrán cuadrados.

Docente transición 4: muy bien cuadradito es muy especial así como es no se 

tiene que cambiar.

G1: que al cortarle las esquinas le sale sangre,

Docente transición 4: le sale sangre, le causa mucho dolor, por eso era más fácil 

recortarle las esquinas a la puerta ya que es un objeto y no siente dolor ni sentimientos y 

así para cuadradito era más fácil entrar a jugar en la casa.

Conversación con los otros grupos de estudiantes
Docente transición 3: ¿entonces si nosotros no cabemos por la puerta nos deben 

cortar? es mejor acomodar la entrada porque si no seríamos muy crueles con el 

cuadradito.

Rupertina (títere): cuadradito era muy diferente a circulito porque todos somos 

diferentes a pesar de que seamos iguales en muchas cosas todos somos diferentes por 

ejemplo hay niños que les falta una parte de su cuerpo o que no pueden ver u oír.

Estudiantes: sí o que les falta un pie o una mano, o que no tienen pelo o no 

pueden ver.

Rupertina (títere): y si llega un niño acá a la Mariano Ospina Pérez y de pronto ese 

niño es ciego y quiere jugar fútbol o quiere jugar algo ¿Que podríamos hacer?

Estudiante: yo no quiero jugar con él

Estudiantes: yo sí, yo sí quiero jugar le vamos a ayudar.

Rupertina (títere): pero si es ciego cómo le vamos a ayudar.

Estudiantes: le damos lentes.

Rupertina (títere): así tenga lentes no va a ver porque es ciego.
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Estudiantes: le compramos ojos en la tienda.

Docente transición 4: pero los ojitos no los venden en la tienda para los seres 

humanos.

Estudiantes: le compramos una sombrilla para el sol y comprarle un bastón.

Rupertina (títere) : muy bien le podemos prestar un bastón, qué más podemos 

hacer

Estudiantes: recoger las rocas.

Docente transición 3: muy bien le retiramos las rocas para que no se vaya a 

tropezar.

Rupertina (títere): siempre debemos buscar una solución para los amiguitos que 

tienen dificultades, para así ayudarlos.

Ficha de recuperación de aprendizajes número 3

Título de la actividad: ¿cómo se sienten las emociones?

Nombre de la persona que la elabora: Yadira Malaver Ariza

Organismo/institución: IE Celmira Bueno de Orejuela

Fecha de elaboración de la ficha: 25 de julio de 2023

Contexto de la situación

Esta actividad se realizó el día 25 de julio en el salón de clase de transición 4, 

durante el espacio destinado a la actividad de integración o movimiento, en esta actividad 

participaron los estudiantes del curso y la docente titular.

El objetivo de la actividad fue verificar si los estudiantes podían identificar sus 

emociones a partir de lo que sentían en el cuerpo cuando las experimentaban.

Relato de lo que ocurrió
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La actividad se realizó durante el espacio destinado a la actividad de integración o 

movimiento realizado entre las 08:00 a.m. a 08: 30 a.m. aproximadamente. La docente 

llevó impresos carteles con los monstruos del cuento: el monstruo de las emociones de 

Anna Llenas, cada monstruo representaba una emoción y explicaba cómo se sentía el 

cuerpo al experimentar dicha emoción.

Posteriormente sentados en círculo se les presentaba a los estudiantes los 

carteles y ellos debían indicar qué emoción era y cómo se sentía, tal como se evidencia a 

continuación de la grabación de audio de algunos fragmentos de la actividad.

Docente: ¿cómo se siente esa emoción de tristeza E?

E: me aprieta el pecho y empiezo a llorar

Docente: SL, ¿qué sientes cuando estás triste?

SL: me gusta estar sola

JE: cuando estoy triste siento que algo está pasando en mi cuerpo.

Docente: ahora vamos a conocer la otra emoción, cual creen que será.

Estudiantes: feliz

Docente: ¿qué siente tú cuerpo cuando estás feliz?

T: no estoy triste, pienso que estoy divertido, comparto con mi hermano.

JH: cuando estoy feliz es cuando no estoy triste ni enojado.

Docente: A cuando tienes miedo ¿qué siente el cuerpo?

A: uno siente miedo cuando lo asustan

ES: uno tiembla

Docente: cuando yo tengo miedo, yo por ejemplo sudo frío, ¿tú que sientes J?

J: yo siento miedo cuando alguien me quiere asustar.
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Docente: ahora esta emoción es la tranquilidad, JS ¿cómo te sientes cuando estás 

calmado?

JS: me siento calmado cuando estoy con mi hermano.

Ficha de recuperación de aprendizajes 4

Título de la actividad: Lectura en voz alta del cuento: Orejas de mariposa de Luisa Aguilar 
y André Neves.

Nombre de la persona que la elabora: Yadira Malaver Ariza  

Organismo/institución: IE Celmira Bueno de Orejuela, sede B

Fecha de elaboración de la ficha: 13 de julio de 2023

Contexto de la situación

La actividad se llevó a cabo el día 1 de junio de 2023 en el salón de clases de 

transición 4 durante la jornada única, en esta actividad participaron los estudiantes y la 

docente.

El objetivo de la actividad estaba orientado a que los niños y niñas reconocieran 

que todas las personas tienen características diferentes tanto físicas como 

socioemocionales pero que esas diferencias no son un problema sino una manera de 

aprender de otros y de sus mundos.

Relato de lo que ocurrió.

El ejercicio de lectura en voz alta se realizó en el espacio del proyecto de aula, los 

niños y niñas se ubicaron sentados en el suelo en medialuna y la docente frente a ellos 

sentada para poder enseñar las ilustraciones del libro mientras realizaba la lectura del 

mismo.
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Antes de iniciar la lectura la docente les presento a los estudiantes la portada del 

libro, el título y los autores, de igual manera realizó las siguientes preguntas como 

antesala del mismo:

¿Quién será la niña de la portada?
¿Cómo creen que se llama?
¿Está feliz o triste?
¿Por qué el libro se llama "orejas de mariposa"?

Al finalizar la lectura la docente habló acerca de que cada persona tiene 

rasgos físicos particulares dependiendo de los rasgos heredados por su familia, el 

lugar de su origen o una discapacidad y realizó las siguientes preguntas:

¿Qué tipo de comentarios le hacían los niños a Mara?
¿Cómo creen que se sentía Mara con las cosas que los demás niños le 
decían?
¿Por qué creen que se sentía así?
¿Cómo se sentirían ellos si los demás niños les dijeran ese tipo de cosas?

A continuación se resaltan algunos de las respuestas, comentarios y 

opiniones de los estudiantes frente a estas preguntas:

Docente: ¿por qué el libro se llama "orejas de mariposa"?

JE: porque sus orejas son bonitas

SL: porque yo creo que se parecen a las orejas de una mariposa

Docente: y ¿las mariposas tienen orejas?

Estudiantes: noo, no

Docente: yo no las he visto pero puede que tengan orejas.

G: se llama orejas de mariposa porque ella nació así

K: porque ella tiene orejas como en forma de triángulo entonces se parece a la 

mariposa.

Docente: ¿Cómo crees que se llama AG? invéntate un nombre.
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AG: Salome

Docente: señalando la portada, H cuéntame ¿cómo es ella? su cabello, su color 

de piel.

H: no responde.

MS: el cabello es rulo.

Estudiantes: ella es morenita como la profe.

Mientras se realizaba la lectura del cuento la docente realizó pausas para enseñar 

las ilustraciones con detenimiento y realizar algunas preguntas:

Docente: ¿por qué los niños le decían orejotas a Mara?

Estudiantes: porque tenía las orejas muy grandes.

Docente: pero la mamá ¿qué le decía a ella con mucho amor? que eran orejas de 

Estudiantes: de mariposa.

Docente: al leer las partes donde los compañeros de Mara se burlan de ella por su 

Estudiantes: Feliz

Docente: sí porque ella está segura de lo que es y lo tiene.

Al finalizar el cuento

Docente: ¿qué le estaban haciendo los niños a Mara?

A: se estaban burlando

Docente: ¿Cómo de qué cosas se estaban burlando SL?

SL: le decían a Mara que ella tenía el pelo de estropajo (lo dice de manera 

musicalizada)

Docente: KM ¿qué otra cosa le dijeron para burlarse y para hacerla sentir mal?

KM: que tenía orejas grandes y le decían eso para hacerla sentir mal.
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Docente: ARl, ¿ella se sentía mal?

AR: no pero al inicio si se ve triste.

Docente: a Mara le dicen cosas feas pero ella ¿cómo está?

Estudiantes: Feliz

Docente: cuéntame MS ¿está bien qué los niños le dijeran esas cosas?

MS: noo.

Docente: ¿por qué no M?

SL: porque se sienten mal

JD Y AR: se siente triste.

Docente: ¿por qué no debemos decir cosas feas a los demás H?

H: lo que pasa es que si alguien me dice que yo tengo ropa fea o cabello feo yo 

me siento mal por ejemplo si yo le digo a O fea o que su ropa es fea pues eso está mal.

K: profe es que ellos le estaban haciendo bulla por el pelo, como por las orejas, 

ellos la trataban malvado.

Docente: ¿nos debemos burlar de los demás?

Estudiantes: nooo

Docente: no porque hay niños que son de diferentes formas, hay niños que son 

negros, morenos, con pelo liso rizado, y ¿eso es burla? la nariz grande ¿es burla?

Estudiantes: nooo

Docente: exacto no es burla porque todos somos diferentes, entonces cuando 

veamos a alguien en la calle con problemas para movilizarse ¿le deberíamos decir algo a 

ese niño?

Estudiantes: nooo

JE: noo porque él está lastimado.

JM: yo vi a unos niños que siempre se burlaban de otro.
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Docente: pero eso está mal MS.

SL: Mara no se sentía mal que le dijeran orejotas porque la mamá le decía que 

ella tenía orejas de mariposa.

Ficha de recuperación de aprendizajes 5

Nombre de la persona que la elabora: Yadira Malaver Ariza

Organismo/institución: IE Celmira Bueno de Orejuela.

Fecha de elaboración de la ficha: 25 de julio de 2023

Contexto de la situación.

Esta actividad se realizó el día 25 de julio en el salón de clase de transición 4, en 

donde participaron los estudiantes del curso y la docente titular.

El objetivo de la sesión fue: Incentivar el pensamiento crítico y empático de los 

niños y niñas frente a situaciones hipotéticas de discriminación y bullying.

Relato de lo que ocurrió

El ejercicio se realizó durante la actividad central la cual está programada para 

realizarla entre las 09: 00 a.m. y las 11: 00 a.m. Para desarrollar la actividad se les 

informó a los estudiantes que se jugaría a que ellos estaban en un programa de televisión 

donde les hacían preguntas acerca de ciertas situaciones que podían llegar a 

experimentar. La docente era la presentadora y escogía al azar a los participantes 

quienes debían tomar el micrófono y contestar la pregunta realizada, la actividad tuvo el 

siguiente orden:
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Inicialmente se presentaron los siguientes cortometrajes a los niños, si la docente 

lo deseaba solo se presentaba el primero. Al finalizar se debía hablar acerca de lo 

ocurrido en cada cortometraje a través de las siguientes preguntas:

¿Qué sucedió?

¿Qué harían ellos al respecto?

¿Qué fue lo que más les llamó la atención?

https://www.youtube.com/watch?v=Nhxdwo1Y2Zg

Corto animado sobre empatía y solidaridad

https://www.youtube.com/watch?v=oONScixgEIE

Se siente súper ser empático I Editorial Trillas

Posteriormente la docente presentó tres situaciones de la cotidianidad escolar 

donde los estudiantes debían pensar cómo actuarían ellos ante esa situación, ¿qué 

harían? ¿por qué harían eso?

Primera situación

A la escuela llega un niño con discapacidad visual, tiene baja visión y por lo tanto 

debe usar unos lentes especiales para poder ver, sin embargo, se le dificulta ir al baño, 

jugar y comer por su cuenta. ¿Cómo crees que se siente ese niño? ¿Qué harías al 

respecto? ¿Cómo le ayudarías?

Docente: vamos a entrevistar en el público a la señorita H, H ¿qué harías tú para 

ayudar a este niño que no ve bien y que tiene que usar unos lentes grandes?

H: amarrarle los zapatos

Docente: ¿Por qué la amarrarías los zapatos H?

H: porque no ve,

Docente: ¿cómo más H le puedes ayudar para que él se sienta bien en el colegio?



133

Sistematización de Experiencias

H: pues hay que ayudarlo a sentarse y hay que cuidarlo muy bien.

Segunda situación

En el barrio donde vives llega una familia de otro país, ellos hablan otro idioma, se 

visten y actúan diferente a los demás, un día en el parque del barrio te das cuentas que 

unos niños están diciéndole palabras hirientes a uno de los niños de esa familia. ¿Qué 

piensas sobre lo que está pasando?, ¿Qué harías?, ¿Has visto estas situaciones en la 

vida real?

Docente: SL ahora sí ¿qué piensas sobre esta situación, situación número dos?

SL: es muy mal molestar a los demás aunque sean de otros país y diferentes del 

color de piel no nos debemos de burlar de ellos porque después ellos cuando sean más 

grandes se van a burlar de nosotros.

Docente: SL nos dice que no importa de donde vengamos o cómo sea el color de 

nuestra piel todos merecemos respeto porque así como a ellos no les gustan que les 

digan cosas feas a nosotros tampoco nos gustaría. Ahora vamos a entrevistar a AR ¿qué 

harías tú con ese niño que en el parque otros niños le están diciendo cosas feas?

AR: no importa si él tiene gafas.

Docente: no, no estamos hablando sobre ese caso.

Tercera situación

En clase hay una niña que cuando habla no se le entiende muy bien, esto ha 

generado que ella no participe en clase cuando la docente le pregunta algo, además casi 

no juega con sus compañeros porque ellos se burlan de ella ¿qué piensas sobre esta 

situación?, ¿qué harías al respecto?, ¿has vivido alguna situación donde te has sentido 

como la niña del ejemplo?

I: yo la ayudaría y la cuidaría.

Docente: y ¿cómo la ayudarías?
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I: comprándole remedios para que ella pueda hablar bien.

Docente: O otra de nuestras televidentes invitadas hoy, cuéntanos O ¿cómo 

ayudarías a la niña que está en clase y no habla bien y los niños se le burlan y por eso no 

participa?

Docente: primero cuéntame ¿cómo crees que ella se siente?

O: se siente triste

Docente: ¿cómo la ayudarías?

O: ayudándola, consintiéndola, bañándola.

Docente: pero en el salón cómo la ayudarías.

Oriana: no contesta

Docente: K ¿cómo ayudarías a la niña?

K : darle buena ropa

Docente: no pero no es nada de ropa ella tiene buena ropa

K: acompañarla y llevarla a la casa.

Al finalizar se solicitó a los estudiantes que en una hoja blanca dibujaran la 

solución que dieron para cada situación, podían dibujar al niño o niña afectada y a sí 

mismos brindándole ayuda.
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Anexo C

Ejemplo de entrevista semiestructurada realizada al inicio de la experiencia tanto a 

padres de familia como a estudiantes del grado transición 4. 

Universidad el Bosque
Maestría en Educación Inclusiva e Intercultural

Bogotá
2023

Proyecto de investigación: Literatura Infantil para la alteridad.

Número de entrevista: 1

Fecha de la entrevista: 16 de mayo de 2023

Lugar: Salón de clase transición 4

Hora: 01:07 p.m.

Entrevistador: Yadira Malaver Ariza

Entrevistado: CM

Rol del entrevistado: Padre/madre de familia.

Objetivo: Identificar factores que influyen en las relaciones interpersonales de los 

niños y niñas a nivel familiar y de comunidad.

Preguntas:

Docente: ¿con quién vive actualmente el/la niñ@?

Padre de familia: con la mamá, la hermana y conmigo.

Docente: ¿es hijo único?

Padre de familia: la hermana A tiene 23 años.
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Docente: ¿con quien comparte el mayor tiempo?

Padre de familia: conmigo, aunque en la casa todos tratamos de pasar tiempo con él, 

de compartir, desde la mamá hasta la hermanita que lo adora.

Docente: en casa ¿cómo solucionan los desacuerdos en la convivencia? en cuanto al 

no seguimiento de instrucciones o indicaciones.

Padre de familia: yo trato de hablarle mucho a él , de explicarle las cosas, el por qué 

no debe hacerlas, él comprende fácilmente, a veces se pone de mal genio pero él 

comprende cuando no debe hacer algo.

Docente: ¿el niño o niña tiende a reconocer más fácilmente a uno de los padres o 

cuidadores como referente de autoridad?, ¿a quién?, ¿cuál cree que es la razón?

Padre de familia: no, creo que a los dos por igual, tratamos de ponernos de acuerdo 

para ayudarle.

Docente: ¿les es fácil aceptar cuando se equivoca?, ¿sabe disculparse?

Padre de familia: se le dificulta un poquito, se le debe estar acompañando para que el 

comprenda que lo que hizo no estuvo bien y debe disculparse.

Docente: ¿qué espacios comparten en familia?

Padre de familia: nos gusta mucho ver películas en familia, hacer crispetas y escoger 

una película que nos guste a todos.

Docente: ¿tienen espacios de diálogo?, ¿cuáles?

Padre de familia: todo el tiempo nosotros estamos dialogando sobre nuestro día a día, 

sin embargo a la hora de la comida es cuando más tenemos el tiempo para hablar.

Docente: ¿practica alguna actividad o deporte?, ¿la disfruta?, ¿con quién comparte 

ese momento?
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Padre de familia: no practica un deporte como tal pero si salimos todas las tardes al 

parque para hacer ejercicio, nos gusta hacerlo los dos, usar los juegos y maquinitas del 

parque, es como una rutina que ya tenemos.

Docente: antes de ingresar a transición ¿estuvo en algún espacio escolar donde 

compartiera con más niños y niñas?

Padre de familia: si, él estuvo en el CDI el año pasado.

Docente: sí es así ¿cómo fue la relación con ellos y sus profesores?

Padre de familia: excelente, J siempre se ha llevado muy bien con sus compañeritos y 

sus profesores.

Docente: ¿quién es su mejor amigo o amiga?

Padre de familia: él se la lleva muy bien con LC, desde que se conocieron ella tiene el 

mismo humor que él, se ríen mucho juntos, se nota que disfrutan estar juntos.

Docente: ¿tiene amigos en el barrio o conjunto residencial?, ¿quiénes son?, ¿qué 

hacen cuando se reúnen?

Padre de familia: sí, LC, con ella comparte demasiado, juegan todo el tiempo.

Docente: ¿ha tenido alguna dificultad para relacionarse con los demás niños y niñas 

en la familia, barrios o escuela?

Padre de familia: no, para nada, siempre se le ha facilitado interactuar con los demás 

niños y niñas.

Docente: se han peleado con los amigos, ¿conoce cuáles son las razones más 

frecuentes?, ¿cómo lo solucionan?

Padre de familia: no tampoco, pues lo normal es que a veces no están de acuerdo en 

algo pero como tal pelear no, para nada.

Docente: ¿qué le causa tristeza o rabia?
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Padre de familia: pues a él le da mal genio que no se le preste atención en el 

momento en que él te está contando algo, se queda callado y se nota su molestia.

Docente: ¿tienen espacios de lectura en casa?

Padre de familia: sí, a todos en la casa nos gusta leer, todos tenemos ese hábito.

Docente: ¿qué tipo de libros tienen en casa?

Padre de familia: tenemos libros para niños, libros de literatura, novelas de mi esposa 

y míos.

Docente: ¿cuál es su libro favorito?

Padre de familia: uno de animales, que tienen descripción de cada uno de ellos.

Docente: ¿asisten a espacios de lectura fuera de casa? (bibliotecas, ferias del libros, 

librerías , entre otros)

Padre de familia: sí, tratamos de asistir a bibliotecas, por ahora no hemos estado en 

la feria del libro.

Universidad el Bosque
Maestría en Educación Inclusiva e Intercultural

Bogotá
2023

Proyecto de investigación: Literatura Infantil para la alteridad.

Número de entrevista: 4

Fecha de la entrevista: 16 de mayo de 2023

Lugar: Salón de clases de Transición 4

Hora: 01:40 p.m.

Entrevistador: Yadira Malaver Ariza
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Entrevistado: JM

Rol del entrevistado: Estudiante

Objetivo: Identificar factores que influyen en las relaciones interpersonales de los 

niños y niñas a nivel familiar y de comunidad.

Preguntas:

Docente: ¿qué es lo que más te gusta hacer?

Estudiante: jugar a Mario Bross, yo tengo muchísimos videojuegos en mi tablet.

Docente: ¿cuál es tu lugar del barrio preferido?

Estudiante: me gusta la playa, pero en el barrio me gusta el parque porque juego, me 

monto en el columpio.

Docente: ¿qué haces en tu tiempo libre?

Estudiante: salgo para donde mi abuelita juego con mis primos JH y ÁN

Docente: ¿en qué trabajan tus padres?

Estudiante: mi mamá hace la comida, mi mamá es maestra de niños grandes.

Docente: ¿con quién vives actualmente?

Estudiante: vivo con mi Papá y mi mamá y A, es mi hermana.

Docente: ¿eres hijo único? o ¿tienes hermanos?

Estudiante: A, mi hermana.

Docente: ¿con quién compartes el mayor tiempo?

Estudiante: con todos

Docente: en casa ¿cómo solucionas los desacuerdos en la convivencia? en cuanto al 

no seguimiento de instrucciones o indicaciones.

Estudiante: no me compra helado.

Docente: ¿te es fácil aceptar cuando te equivocas?
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Estudiante: sí.

Docente: ¿sabes disculparte?, ¿por qué crees que debamos hacerlo?

Estudiante: sí, es importante, pero no sé por qué es importante.

Docente: ¿qué espacios compartes en familia?, ¿tienen espacios de diálogo?, 

¿cuáles?

Estudiante: jugamos a varias cositas como piedra, papel o tijera. Juegos de adivinanzas 

en donde debemos taparnos los ojos y adivinar lo que hago en mi tablero, yo les pongo una 

suma y ellos se tienen que tapar los ojos y adivinar qué número les pongo. A veces son 

números grandes y a veces chiquitos.

Docente: ¿practicas alguna actividad o deporte?, ¿lo disfruta?, ¿con quién comparte 

ese momento?

Estudiante: yo juego a hacer ejercicio pero me gusta también el fútbol.

Docente: antes de ingresar a transición ¿estuviste en algún espacio escolar donde 

compartiera con más niños y niñas?

Estudiante: estaba en el jardín.

Docente: sí, es así ¿cómo fue tu relación con ellos y sus profesores?, ¿los extrañas?

Estudiante: sí había niños que se portaban bien, otros mal, tenía una profe que tenía 

un bebé en la barriga pero ya lo sacaron, me la llevaba bien con mi profesora. Había un niño 

que se llamaba D y TH

Docente: ¿quién es tu mejor amigo o amiga?

Estudiante: LC y por parte de los niños A que está acá en el salón.

Docente: ¿has tenido alguna dificultad para relacionarte con los demás niños y niñas 

en la familia, barrios o escuela?
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Estudiante: V su nombre es como un color, (padre comenta que se conectaron desde 

el primer día que se conocieron, lo hace reír, juegan lo mismo que care moco que así, se ríen 

al punto de caerse al piso)

Docente: te has peleado con tus amigos, ¿por qué?, ¿cómo lo solucionan?

Estudiante: no, solo jugamos, nos encontramos una gata

Docente: ¿qué te causa tristeza o rabia?

Estudiante: no responde

Docente: ¿te gusta leer?

Estudiante: que si

Docente: ¿cuál es tu libro favorito?

Estudiante: uno de los animales, aparecen muchísimos animales había uno que decía 

que

Docente: ¿lees junto a tus papás?

Estudiante: yo leo solito, a veces leo con mi papá y con mi mamá y yo también les 

cuento cuentos a mi mamá (padre comenta que han tomado esa rutina, que él le cuenta 

historias a JM pero que él se inventa, por ejemplo de un niño que se llamaba Zartín para que 

se pudiera dormir y cuando la mamá le contaba historias él le decía noo debes contármelo así 

y la mamá termina durmiendo)
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Anexo D

Entrevistas semiestructuradas realizadas a los padres de familia y estudiantes de 

transición 4 al finalizar la experiencia. 

Universidad el Bosque
Maestría en Educación Inclusiva e Intercultural

Bogotá
2023

Proyecto de investigación: Literatura Infantil para la alteridad.

Número de entrevista: 1

Fecha de la entrevista: 8 de agosto de 2023

Lugar: Salón de clases de transición 4

Hora: 01:10 p.m.

Entrevistador: Yadira Malaver Ariza

Entrevistado: ÁR

Rol del entrevistado: Estudiante.

Objetivo: conocer la recepción de los estudiantes frente a las actividades realizadas 

durante la propuesta metodológica y cómo esta ha influenciado su manera de relacionarse 

con sus pares.

Preguntas:

Docente: de todos los libros que leímos en clase ¿cuál fue tu favorito?

Estudiante: Monstruo Rosa

Docente: ¿por qué?
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Estudiante: porque es bueno y me gustó mucho y también es muy chistoso.

Docente: ¿por qué es chistoso?

Estudiante: porque él es muy grande y muy gordo.

Docente: ¿recuerdas que le pasaba a él?

Estudiante: se la pasaba mal porque no podía entrar a las casas porque eran muy 

pequeñas así que se fue a otro lugar y ahí había más monstruos de colores.

Docente: ¿qué aprendiste de ese libro?

Estudiante: no responde

Docente: como que hay que cambiar ¿no? hay que interactuar con otras personas 

¿cierto?

Docente: ¿recuerdas alguna de las emociones de las que hemos hablado en clase?, 

¿cuál?

Estudiante: la tranquilidad

Docente: ¿cómo se siente esa emoción?

Estudiante: se siente tranquilo y quieto y bueno

Docente: y los pensamientos ¿cómo son?

Estudiante: tranquilos

Docente: y la respiración

Estudiante: tranquila

Docente: y ¿el cuerpo?

Estudiante: suave

Docente: ¿cómo sabes cuando alguien está molesto o triste?, ¿qué podrías hacer 

para manejar o controlar esa emoción?

Docente: ¿cómo sabes cuando la mamá está de mal genio?, ¿de qué color se le pone 

la cara?, ¿cómo es la respiración?
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Estudiante: le cambia a rojo la cara, la respiración es más rápida y los pensamientos 

también, el cuerpo está tensionado

Docente: y la panza ¿cómo se siente?

Estudiante: normal

Docente: ¿cómo podrías ayudar a esa persona a manejar esa emoción?

Docente: ¿qué haces tú para que a la mamá se le pase el enojo?

Estudiante: me porto bien y dejarla tranquila.

Docente: si un compañero tiene un juguete con el que quieres jugar pero no te lo 

presta ¿qué harías? ¿qué le dirías?

Estudiante: si él me pega yo le digo

Docente: pero él no te va a pegar, simplemente no te quiere prestar el juguete ¿tú 

qué harías?

Estudiante: me calmo y veo que cuando lo suelte ahí si juego.

Docente: ¿le dirías algo?

Estudiante: ni una grosería.

Docente: ¿conoces a alguna persona que haya sido objeto de burla o maltrato por su 

forma de ser?, ¿a quién?, ¿qué hiciste?

Estudiante: ¿en una música?

Docente: no, una persona que tu conozcas, que no sea de la tele ni caricatura, no 

alguien real ¿conoces a alguien?

Estudiante: no

Docente: entonces pongamos una situación digamos que llega una niña en silla de 

ruedas y nadie quiere jugar con ella y salimos al pasto allá a la zona verde y los niños no 

quieren jugar con ella, ¿tú qué harías?

Estudiante: jugaría con ella
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Docente: ¿cómo jugarías con ella si está en silla de ruedas?

Estudiante: se ¿pueden mover las manos?

Docente: si

Estudiante: que uno coge un valor y lo tira y lo atrapa.

Docente: ¿cómo crees que podrías ayudar a qué esa persona se sienta mejor?

Estudiante: no sé

Docente: tú quieres que todos los niños jueguen con ella ¿qué le dirías tú a los demás 

niños?

Estudiante: yo les diría

Universidad el Bosque
Maestría en Educación Inclusiva e Intercultural

Bogotá
2023

Proyecto de investigación: Literatura Infantil para la alteridad.

Número de entrevista: 6

Fecha de la entrevista: 31 de julio de 2023

Lugar: Salón de clases de transición 4

Hora: 06:21 a.m.

Entrevistador: Yadira Malaver Ariza

Entrevistado: AG

Rol del entrevistado: Padre/madre de familia.
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Objetivo: Conocer la percepción del padre de familia sobre la implementación del 

proyecto de investigación literatura infantil para la alteridad.

Preguntas:

Docente: ¿el estudiante le ha hablado en casa acerca de alguno de los cuentos que 

hemos abordado en clase?, ¿qué le ha comentado?

Madre de familia: como tal no me ha hablado de los cuentos pero como a veces 

dejaban, bueno tengo muy en mente la tarea de los monstruos (monstruo rosa-ficha de 

comprensión de lectura) sí que podía crear su propia monstruo, entonces pues así que me 

haya ido a contar acerca de algunos de los cuentos vistos aquí en clase pues no

Docente: y desarrollando esa fic

Madre de familia: pues me contó sí que cada monstruito tenía así como sus 

especificaciones y su forma de ser y cuando empezó a hacer su propia monstruo lo creó a su 

manera.

Docente: ¿cómo se sintieron leyendo el cuento de Elmer?

Madre de familia: bien inclusive la actividad se la leí dos veces y luego busque un 

video en YouTube, pues como había que hacer ahí unas preguntas para que él auto 

Docente: ¿qué aprendieron como familia sobre ese cuento?

Madre de familia: me pareció importante porque cada niño es diferente, tiene su 

personalidad al igual que el elefante tiene sus colores.

Docente: ¿por qué cree que es importante hablar sobre las diferencias que nos hacen 

ser humanos?

Madre de familia: pues yo digo que es importante hablar de las diferencias por el 

tema de pronto de eh de crear una propia personalidad, una propia identidad, de pronto de 
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no ir a discriminar a otra persona porque incrementa el respeto entre las mismas personas eh 

entiendo de que cada uno es diferente.

Docente: ¿ha notado algún cambio en la forma en la que el estudiante se relaciona 

con los demás?

Madre de familia: sí sobre todo con la hermanita ahora es como más dado a compartir 

con ella.

Docente: ¿ha mejorado en su capacidad de resolver conflictos en casa o con sus 

amigos del barrio?

Madre de familia: pues él se la lleva muy bien con los amigos del barrio sobre todo 

con la amiga Violeta allá con ella no molesta la verdad.

Docente: en cuanto a disculparse cuando hace algo indebido ¿ha notado algún 

cambio? ¿se le facilita más ahora?

Madre de familia: si claro ahora es más consciente de cuando hace algo que no está 

bien.

Docente: ¿qué opina acerca de la estrategia implementada?

Madre de familia: son de pronto cuentos cortos y con como con el mensaje preciso 

entonces me pareció bien incluso yo fui la que le leí varias veces pero él con la primera leída 

y el video las entendió.

Docente: ¿le gustaría que continuará?

Madre de familia: si la verdad si me parece bien pedagógico y didáctico para ellos.
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Anexo F

E-book realizado para los docentes de la IE Celmira Bueno de Orejuela como parte de 

los insumos finales de la experiencia, en este se presentan los libros de literatura infantil que se 

presentaron a los estudiantes, las estrategias de animación a la lectura con mayor acogida y 

algunas recomendaciones para los espacios de animación a la lectura3.

                                                          
3 Para conocer el E-book realizado visitar el siguiente enlace: 

https://view.genial.ly/6529aaebbba50d0010b881f5/interactive-content-literatura-infantil-para-la-alteridad


