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  Introducción 

El presente trabajo de investigación se enfoca en identificar las metodologías de 

enseñanza aprendizaje aplicadas en la institución, con el fin de promover estrategias 

interculturales desde una concepción de educación inclusiva, partiendo desde un ejercicio 

hermenéutico en el Colegio La Arabia IED, ubicado en la ciudad de Bogotá. Para llevar a cabo 

un proceso de análisis que abra paso al diseño, aplicación y reflexión de experiencias 

pedagógicas significativas enfatizadas en promover el desarrollo de la identidad cultural, el 

mejoramiento en el rendimiento académico y el desarrollo de trayectorias educativas continuas 

que mitiguen el nivel de deserción escolar. Inicialmente se realiza una descripción del problema, 

en donde se describe la situación presente a nivel institucional, a partir del siguiente interrogante 

¿Cómo articular prácticas pedagógicas como estrategia de fortalecimiento al proceso formativo 

de los estudiantes de la comunidad Wounaan del colegio La Arabia I. E. D? 

 A su vez, se establece el objetivo general enfocado en conocer las concepciones y 

estrategias pedagógicas del colegio La Arabia IED frente al acompañamiento estudiantil, el 

rendimiento académico y la identidad cultural de estudiantes de cuarto grado de la comunidad 

Wounaan, adicionalmente la ejecución de los demás objetivos planteados, permitirá un proceso 

de investigación acción participativa, que dará origen al análisis de prácticas pedagógicas 

inclusivas desde la interculturalidad, que puedan aportar a los estudiantes en su paso de aula de 

inmersión a aula regular en grado cuarto y su importancia en el contexto educativo.    

Seguidamente se presenta el marco referencial, en el cual se retoman algunos referentes 

teóricos y conceptuales que aportan a cada una de las categorías de la investigativo, realizando 

además un sustento a través de marcos normativos, para finalizar con el desarrollo del estado en 

cuestión en el que se incluyen investigación que sigan la misma línea del problema, con el fin de 
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establecer orientaciones en cuanto a tipos de investigación, métodos de recolección de datos y 

sistematización.  

Continuamente, se presenta el marco metodológico en el cual se define el enfoque, 

paradigma y tipo de investigación, dando a conocer además las técnicas de recolección de datos, 

la construcción de prueba, aplicación de instrumentos y los participantes seleccionados según 

criterios específicos para docentes y estudiantes. Abriendo paso al último capítulo, en el que se 

desarrolla todo el proceso de análisis de datos desde el proceso de diagnóstico hasta el de 

implementación.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

14 

 

Capítulo I. Planteamiento Del Problema 

1.1.  Descripción Del Problema 

En Colombia se estima que el 4.4% de la población pertenece a pueblos indígenas, los 

cuales representan el 4.1% de las migraciones interdepartamentales producidas mayoritariamente 

por desplazamiento forzoso derivado del narcotráfico, el conflicto armado, la minería ilegal y los 

movimientos extractivistas o energéticos, siendo las zonas urbanas las que presentan un mayor 

número de asentamientos (DANE, 2022). Pedagógicamente, se establece que cerca del 30 % de 

esta población no tiene acceso a la educación formal y el 86 % que la recibe no cuenta con una 

educación pertinente que tenga en cuenta su cultura, contexto y cosmovisión (El espectador, 

2019).   

Referenciando políticas públicas nacionales, tenemos como base la constitución política 

de Colombia (1991) en la cual se establece que “la educación es un derecho de la persona y un 

servicio público con función social, del cual son responsables el Estado, la sociedad y la familia” 

(Art. 67). Reconociéndose como un país pluriétnico y multicultural, dando valor y 

reconocimiento a lo diverso. En el cual “Los integrantes de los grupos étnicos tendrán derecho a 

una formación que respete y desarrolle su identidad cultural” (Art. 68). 

Continuamente, en La Ley General de Educación, se instauran normas generales que 

regularizan el Servicio Público de la Educación, indicando que el sistema educativo colombiano 

está conformado por educación inicial, educación preescolar, educación básica, la educación 

media y la educación superior. Además, menciona la importancia de la formación en el respeto a 

la cultura nacional, la historia colombiana, así como el estudio y comprensión de manera crítica 

hacia la diversidad étnica y cultural del país; resaltando la labor del educador en el proceso de 
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formación en concordancia con los intereses culturales, éticos y morales de la familia y sociedad 

(Ley 115, 1994). 

En consideración a las normas anteriores y teniendo en cuenta la necesidad de llevar a 

cabo procesos educativos propios para las comunidades indígenas, sumado a las movilizaciones 

de representantes de grupos étnicos en busca de sus derechos,  el 26 de junio de 2007 se crea la 

Comisión Nacional de Trabajo y Concertación de la Educación para los Pueblos Indígenas 

(CONTCEPI), con el fin de llevar a cabo procesos de participación, formulación, seguimiento y 

evaluación de las políticas públicas, de modo que se diera una concertación directa en las 

decisiones educativas para sus pueblos. 

Más adelante, con el decreto 2500 de 2010, se estructura el sistema educativo indígena 

propio, que dio la facultad transitoria de administración educativa a los entes territoriales 

certificados con los cabildos, asociación de autoridades tradicionales indígenas y organizaciones 

indígenas para garantizar el derecho a la educación propia.  

De igual modo, el Ministerio de Educación de Colombia (MEN) define la educación 

como un “proceso de formación permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en 

una concepción integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus 

deberes”, dándole relevancia a la educación en todas las dimensiones del ser humano. Brindando 

estrategias articuladoras que promuevan una educación para todos en cada uno de los territorios. 

Para ello, junto con la organización de estados ibero – americanos en 2018, diseña orientaciones 

pedagógicas para la educación inicial de niños y niñas de grupos étnicos que “protejan la 

diversidad cultural y étnica; Reconozca, respete, valores y potencie las lenguas nativas y los 

lenguajes propios, como determinantes; Garantice el derecho a la libertad, autonomía, 
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participación e igualdad sin discriminación de ningún tipo, y Potencie el desarrollo integral de 

las niñas y los niños” (MEN, 2018). 

Siguiendo las directrices nacionales, la secretaría de educación Bogotá resalta la 

importancia de llevar a cabo procesos de educación intercultural que permitan la transformación 

de sociedades y escuelas, en busca de una accesibilidad para todos, donde la diversidad no sea 

vista como un elemento de exclusión. Por lo tanto, una de sus principales apuestas es la creación 

de centros de interés y unidades didácticas institucionales, enfocadas en la “Enseñanza para la 

comprensión” (EPC), con el propósito de:  

Contribuir al desarrollo de un currículo flexible mediante la articulación de los estándares 

educativos propuesto por el MEN y los saberes culturales, ancestrales y lingüísticos de 

las comunidades; realizar acciones que garanticen la inclusión del alumnado diverso en 

las instituciones garantizando su integración y evitando la discriminación; fomentar la 

educación intercultural basada en valores de respeto a la diferencia e igualdad de 

oportunidades para todas y todos; facilitar en el estudiantado el logro de los objetivos 

académicos y personales, a través de estrategias que garanticen los aprendizajes sin 

perder la identidad cultural. (Alcaldía mayor de Bogotá, 2022) 

Entrando en contexto, el colegio la Arabia IED, seleccionado para nuestra investigación, 

fue fundado en 1989, está ubicado en la ciudad de Bogotá, en la localidad 19 “ciudad Bolívar”, el 

nivel socioeconómico de la comunidad oscila entre los estratos 0 y 1, el nombre del colegio 

proviene de la ubicación; en 2009 empieza a recibir miembros de la comunidad étnica Wounaan 

provenientes del departamento del Chocó, los cuales se han movilizado a la capital debido al 

desplazamiento forzado. Actualmente cuenta con 999 estudiantes distribuidos en dos sedes con 

dos jornadas (mañana y tarde) desde el nivel de jardín a noveno.          
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Los estudiantes nuevos son asignados a sus grupos según edad o último nivel escolar 

aprobado, para el caso de los miembros de la población étnica el colegio como estrategia de 

educación intercultural cuenta con dos aulas diferenciadas para la comunidad indígena Wounaan 

“aula de inmersión” donde se les da a conocer el español como segunda lengua con apoyo de 

docente intercultural y “aula de procesos básicos” en la que se les enseña contenidos 

matemáticos y comunicativos. El proceso de educación con enfoque intercultural inicia para 

todos los miembros de la comunidad sin importar la edad de ingreso y finaliza en grado tercero, 

cuando los estudiantes Wounaan pasan a grado cuarto a aula regular.  

La decisión de abordar la investigación en este colegio, es en primer lugar, por tener 

acceso a la institución por medio de la orientadora, la cual evidencia bajo rendimiento escolar, 

aumento en la deserción escolar y baja matrícula de estudiantes Wounaan, así como la pérdida de 

identidad cultural en grados superiores al salir de las aulas interculturales; en segundo lugar, 

porque es evidente la resistencia, participación y motivación de la mayoría de los docentes en 

procesos interculturales; en tercer lugar, por la falta de estrategias pedagógicas aplicadas en aula 

regular que den continuidad al proceso intercultural. 

En cuanto al diagnóstico realizado en el colegio, se puede recalcar que el proceso de 

tránsito de aula intercultural a aula regular se está llevando de manera abrupta sin llevar un 

proceso de transición que permita la adaptación asertiva para todos los estudiantes. Lo que 

genera en primer lugar separación de grupos, falta de comunicación y un marcado bajo 

rendimiento escolar, teniendo en cuenta que los contenidos que llevan los estudiantes Wounaan 

en sus primeros años escolares no son los mismos. Esto deriva también, de la falta de estrategias 

pedagógicas implementadas por los docentes, que promuevan acceso para todos a los contenidos, 

dando valor y reconocimiento a las prácticas de la comunidad étnica presente en la institución.  
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También es importante resaltar que la decisión de continuidad en la institución de la 

comunidad Wounaan depende mayormente de los mayores del resguardo, los cuales son muy 

sujetos a su cosmovisión, por ende, en varias oportunidades para seguir sus costumbres o al notar 

cambios actitudinales en sus menores que denotan pérdida de identidad cultural, deciden 

retirarlos del colegio.  

Todo lo anterior deriva en que, pese a que el colegio ha intentado llevar procesos 

pedagógicos interculturales, lo están haciendo de forma muy aislada, la participación de la 

comunidad indígena en los procesos educativos de sus integrantes es mínima, no se le está dando 

relevancia a los saberes ancestrales, no se da seguimiento a la continuidad de los estudiantes 

Wounaan y no se motiva a los docentes en la implementación de nuevas experiencias 

pedagógicas que promuevan la pervivencia de la población en la institución. 

1.2. Pregunta de Investigación  

Teniendo en cuenta las situaciones encontradas, se plantea el siguiente interrogante:  

¿Cómo articular prácticas pedagógicas como estrategia de fortalecimiento al proceso 

formativo de los estudiantes de la comunidad Wounaan del colegio La Arabia IED? 

 

1.3. Objetivos de Investigación 

1.3.1. Objetivo General 

Conocer las concepciones y estrategias pedagógicas del colegio La Arabia IED frente al 

acompañamiento estudiantil, el rendimiento académico y la identidad cultural de estudiantes de 

cuarto grado de la comunidad Wounaan. 
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1.3.2. Objetivos Específicos 

1. Conocer la percepción de los docentes frente a las estrategias institucionales 

relacionadas con las trayectorias educativas para los estudiantes Wounaan.  

2. Desarrollar dos actividades didácticas que permitan el fortalecimiento de la identidad 

cultural y el reconocimiento de los estudiantes de la comunidad Wounaan.  

3. Aplicar una estrategia pedagógica para favorecer el rendimiento académico de los 

estudiantes de cuarto grado.  

4. Reflexionar sobre las estrategias pedagógicas que plantea el colegio la Arabia IED, 

como estrategia para mejorar prácticas pedagógicas inclusivas dirigidas hacia la 

comunidad Wounaan. 
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Capítulo II. Referentes de Investigación 

En el siguiente capítulo se presenta una secuencia de encabezados que permiten dar a 

conocer inicialmente una serie de referencias teóricas cómo sustento teórico y conceptual, 

además expone un marco normativo que da cuenta de la legislación que cobija el presente objeto 

de estudio, para concluir con el estado en cuestión acorde al tema, dando a conocer diferentes 

investigaciones que sirven como sustento al proceso investigativo.  

2.1. Referente Teórico  

El presente proyecto de investigación tiene en cuenta la teoría de Pasilla (2004), el cual 

establece que todos los fundamentos teóricos buscan comprender cómo se da el proceso de 

enseñanza aprendizaje, de modo que se pueda establecer la forma más indicada de llevar a cabo 

prácticas pedagógicas asertivas y eficaces.   

2.1.1. Nuevas Estrategias A Partir De La Educación Emergente, Inclusiva E Intercultural  

La educación emergente, inclusiva e intercultural no debe ser concebida como una 

estrategia nueva, sin estudio o aislada de la enseñanza clásica, al contrario, lleva a la posibilidad 

de generar espacios que aporten a procesos educativos asertivos teniendo en cuenta las 

particularidades y necesidades del contexto actual. Estableciendo la importancia de repensar la 

educación desde el enfoque de diversidad cultural. 

Es así como Nájera (2016), expresa que la educación emergente, inclusiva e intercultural 

se convierte en la posibilidad de reconocimiento y establecimiento de proyectos de vida, por 

medio de un proceso que se construya desde las particularidades y la cotidianidad. Generando un 

proceso de reconocimiento, resignificación y valor a la diversidad, partiendo de que las 

instituciones educativas son espacios con múltiples formas de construcción de conocimientos.  
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La propuesta de educación emergente es entonces la búsqueda de un proceso pedagógico 

colectivo que promueva espacios culturales, convirtiéndola en una educación para todos a través 

de espacios sociales. Es un aporte a la creación de pensamientos que permitan identificar la 

importancia de fortalecer la autonomía y la equidad, partiendo desde las propias necesidades del 

contexto. Diseñando estrategias pedagógicas que logren flexibilizar el currículo y den valor a lo 

diverso.   

2.1.2. Pedagogía Intercultural En Contextos Urbanos 

Andrés Escarbajal (2010), establece que “interculturalidad significa respeto, intercambio, 

apertura, aceptación de los valores y de los modos de vida de los otros, sin por ello admitir 

acríticamente cualquier postulado cultural, por muy arraigado que pueda estar.” Enfatizando en 

que la interculturalidad sólo se da cuando las personas se reconocen mutuamente. Para lo cual, es 

necesario promover espacios pedagógicos que promuevan el reconocimiento de las culturas que 

conviven en un mismo grupo social. 

Escarbajal (2010), también indica que la interculturalidad surge como respuesta a la 

necesidad de asimilación y reconocimiento de la diversidad cultural, fomentando el derecho a la 

diferencia y valorando cada una de las culturas por igual, aceptando el proceso como una 

realidad actual. Llevando procesos pedagógicos que no se limiten al contexto escolar, sino ir al 

extraescolar, apostando a la creación de un diálogo consensuado de libertad y participación 

colectiva. Es decir, la educación debe enfocarse en educar bajo el respeto por las diversidades, 

fomentando el desarrollo integral de los estudiantes, de modo que contribuyan con capacidad de 

integrarse social y culturalmente. 

La educación, en general, y la escuela, en particular, deben capacitar a sus alumnos en el 

reconocimiento y la aceptación de la diversidad de códigos culturales, en el saber 
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comunicarse en un contexto pluricultural, tomar conciencia y repensar la propia identidad 

cultural, romper con el etnocentrismo yendo más allá de los límites establecidos por 

prejuicios y estereotipos, y abrirse al encuentro con los otros en todas las facetas de la 

vida. (Escarbajal, 2010, p. 40) 

Para Catherine Walsh (2008) interculturalidad es aprender a reconocer que existen 

diferentes modos de pensar, aprender y vivir, por ende, la educación intercultural se debe enfocar 

en la transformación de prácticas que permitan dejar de lado ideologías excluyentes, buscando la 

construcción de nuevos modos, en un marco de legitimidad e igualdad. Además, argumenta que 

se tiende a pensar que la educación intercultural es diseñar espacios pedagógicos específicamente 

para indígenas, siendo este un concepto errado teniendo en cuenta que se perdería el ideal de una 

educación para “todos”. 

Por ende, para las instituciones educativas la interculturalidad debe ser un eje esencial 

dentro del proceso pedagógico generando un “espacio de construcción y reproducción de 

valores, actitudes e identidades y del poder histórico-hegemónico del Estado” (Walsh, 2008). 

Algo por construir. Va mucho más allá del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la 

diversidad; señala y alienta, más bien, un proceso y proyecto social político dirigido a la 

construcción de sociedades, relaciones y condiciones de vida nuevas y distintas. Aquí me 

refiero no solo a las condiciones económicas, sino también a ellas que tienen que ver con 

la cosmología de la vida en general, incluyendo los conocimientos y saberes, la memoria 

ancestral, y la relación con la madre naturaleza y la espiritualidad, entre otras. (Walsh, 

2008, p. 140) 

En este sentido, Largo y Zuluaga (2010) señalan que la educación intercultural debe ser 

un espacio en el que se permita el intercambio de experiencias que permitan la interacción entre 
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culturas con una mirada de reconocimiento y cambio constante, fomentando la recuperación de 

la identidad, autonomía, costumbres y saberes ancestrales.  

Teniendo en cuenta que el saber es transmitido de generación en generación, en los 

contextos urbanos las comunidades indígenas requieren de un reconocimiento que les permita 

visibilizar y dar a conocer sus saberes ancestrales de modo que no sean olvidados o dejados de 

lado, siendo esto posible con el diseño de nuevos procesos educativos interculturales que den el 

valor a las culturas y resalten la importancia de la diversidad (Largo y Zuluaga, 2010). 

Las comunidades indígenas necesitan un reconocimiento que puede lograrse con los 

procesos educativos, las prácticas culturales, la transmisión de conocimientos entre los 

sabedores y la comunidad en general, de forma que estas tradiciones no queden relegadas 

ni dejadas en el olvido. De esta manera se puede fortalecer una práctica como la oralidad, 

ya que por medio de ella se ha transmitido la pervivencia y el desarrollo de los pueblos 

indígenas, no solo en el país, sino en el mundo. (Largo y Zuluaga, 2010 p. 184) 

La escuela en general no debe cambiar modelos o crear prototipos de enseñanza, debe 

convertirse totalmente en un espacio intercultural desde todas las disciplinas, convirtiendo la 

interculturalidad en un proceso natural que implica la participación de toda la comunidad 

educativa. Generando propuestas educativas que incorporen y den respuesta a los problemas de 

identidad cultural de las comunidades desplazadas de su lugar de origen. 

2.1.3. Nuevas Prácticas Pedagógicas Para Una Pedagogía Diferenciada  

Las prácticas pedagógicas constituyen el proceso de enseñanza aprendizaje que el 

docente genera con los estudiantes en el aula, por ende, implica procesos de reconocimiento y 

diagnóstico que permitan llevar a cabo estrategias que tengan en cuenta las particularidades de 
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cada grupo, lo que implica la necesidad de llevar a cabo dinámicas diferenciadas que permitan el 

desarrollo integral de los estudiantes.  

La educación diferenciada, entiende a cada ser humano con cualidades y diferencias 

únicas que lo convierten en seres únicos, con diferentes formas de representar el mundo, pensar, 

aprender, crear y vivir. “Lo que tenemos en común nos hace humanos. Lo que nos diferencia nos 

hace individuos” (Tomlinson, 2005, p. 15). Una estrategia pedagógica diferenciada, no implica 

llevar a cabo un proceso individualizado en el aula, al contrario, permite reconocer y dar valor a 

las diferencias para aprovecharlas. 

En su nivel más básico, la enseñanza diferenciada implica “remover” lo que sucede en el 

aula de modo que los estudiantes tengan múltiples opciones para captar información, 

comprender ideas y expresar lo que aprenden. En otras palabras, una clase diferenciada 

provee diversos caminos para adquirir contenidos, procesar o comprender ideas y 

elaborar productos, para que cada alumno pueda aprender de manera eficaz. (Tomlinson, 

2005) 

Un aula que lleve a cabo procesos de enseñanza diferenciada tendrá en cuenta las necesidades de 

cada uno de los estudiantes, generando estrategias diversas que promuevan un aprendizaje 

asertivo, que partirá de un diagnóstico previo del grupo, en el cual el proceso se evaluará más de 

forma cualitativa que cuantitativa, combinando la enseñanza global, grupal e individual, a través 

de múltiples formas de enseñanza.    

 

Figura 1.  

El flujo de la enseñanza en un aula diferenciada 
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Nota. La imagen presenta secuencialmente los aspectos más relevantes para la educación 

diferenciada. Tomado de Tomlinson (2005) 

 

Un aspecto relevante que resalta la educación diferenciada para el diseño de estrategias 

que transformen las prácticas pedagógicas, tiene que ver con la importancia de partir del perfil de 

aprendizaje según la cultura, la cual combina diferentes patrones de aprendizaje que involucra 

saberes, creencias y costumbres, los cuales se deben involucrar en los procesos pedagógicos de 

manera que sea más asertiva y flexible.  Llevando a cabo una diferenciación en procesos, 

contenidos, productos y métodos de evaluación.   

2.1.4. Importancia De Prácticas Pedagógicas Que Promuevan La Identidad Cultural 

Identidad cultural para Molano (2007) involucra el sentido de pertenencia a un grupo al 

cual se pertenece y se comparten rasgos culturales, costumbres, creencias y valores. De modo 

que la identidad no es un concepto fijo, sino que se recrea de manera individual y colectiva, 
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nutriéndose continuamente de la influencia exterior. Es decir, el proceso para promoverla 

depende del reconocimiento que se esté dando desde el contexto social. Indicando también que:  

Hay manifestaciones culturales que expresan con mayor intensidad que otras su sentido 

de identidad, hecho que la diferencia de otras actividades que son parte común de la vida 

cotidiana. Por ejemplo, manifestaciones como la fiesta, el ritual de las procesiones, la 

música, la danza. Aspectos que son de gran relevancia para las comunidades étnicas. (p. 

6) 

Molano (2007) además, hace gran énfasis en la importancia de promover identidad 

cultural, para la pervivencia del patrimonio cultural, estableciendo que “La identidad cultural no 

existe sin la memoria, sin la capacidad de reconocer el pasado, sin elementos simbólicos 

referentes que le son propios y que ayudan a construir el futuro”. Resaltando además que: 

La recreación o potenciación identitaria, no sólo puede revivir, volver a poblar áreas 

rurales, despertar interés en una población apática, lograr cohesión social, sino que 

además puede desencadenar actividades económicas y con ello mejorar los ingresos y la 

calidad de vida de la colectividad. (p. 7) 

Ghiso (2000) por su parte indica que para potenciar la diversidad es importante generar 

estrategias pedagógicas no homogeneizadas que promuevan el diálogo de saberes “permitiendo 

que los involucrados puedan observar todas las dimensiones que conforman su ser, estar, tener, 

querer, conocer, expresar y sentir”. Resaltando que los seres humanos no comprenden de manera 

individual sino a través de la observación de sus propias vidas y lo que analizan de las formas de 

vida de los demás. Pero esta comprensión del otro solo se da, a través de las manifestaciones, es 

decir no se puede entender lo que no es observable lo que no conocemos o no vivenciamos. Por 
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lo tanto, el proceso pedagógico debe permitir el reconocimiento de las características culturales 

de cada una de las comunidades inmersas en el contexto educativo.   

2.1.5. Un Camino Hacia El Desarrollo De Trayectorias Educativas Completas, Oportunas Y 

Diversas 

Hablar de trayectorias educativas completas hace énfasis en las acciones pedagógicas que 

se determinen para realizar un proceso de transición armónica desde la infancia a través de cada 

uno de los niveles escolares, teniendo en cuenta las particularidades de cada contexto.    

La situación de las trayectorias escolares reales de los niños, adolescentes y jóvenes de 

nuestros países es diversa. No cabe aquí una generalización absoluta, por el contrario, es 

necesario considerar las condiciones específicas de cada caso, para comprender 

adecuadamente los fenómenos y porque estas distintas situaciones plantean márgenes de 

acción diferentes para el planeamiento. (Terigi, 2009) 

Por lo tanto, se deben diseñar estrategias pedagógicas oportunas que tengan en cuenta las 

barreras y oportunidades, que permitan una progresión continua entre niveles, que a la vez 

promueva el desarrollo individual, partiendo desde las propias particularidades de la comunidad. 

Pero para lograr esto, Terigi (2008) plantea varios factores que influyen en el proceso, los cuales 

son: la organización por niveles, la gradualidad del currículo, las transiciones que se dan de un 

nivel a otro y finalmente las edades que se determinan para la finalización de cada etapa escolar.  

Además, Terigi (2009) establece que para desarrollar trayectorias educativas completas 

no se hace necesario solamente dotar a las escuelas de recursos o plantas físicas, es necesario 

desarrollar propuestas pedagógicas didácticas que promuevan el máximo potencial de enseñanza, 

buscando la mayor autonomía de cada uno de los estudiantes.  Precisando, que lo que se requiere 
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son mecanismos institucionales precisos, relevantes y oportunos, que garanticen el acceso a 

educación de calidad que promueva el buen rendimiento académico y la permanencia escolar.  

2.2. Referente Conceptual  

En el marco del presente proyecto se destacan los siguientes aspectos: 

2.2.1. Diseño Universal Para El Aprendizaje 

El Decreto 1421 de 2017, define el Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) como 

“una propuesta pedagógica que facilita un diseño curricular en el que tengan cabida todos los 

estudiantes, a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados 

partiendo de sus capacidades y realidades.” 

El Diseño Universal para el Aprendizaje es un marco educativo que se centra en la 

creación de entornos de aprendizaje accesibles y flexibles para todos los estudiantes; sus 

principios implican opciones en cuanto a la presentación de la información, las formas en que los 

estudiantes pueden expresar su comprensión y participar en el aprendizaje, y las estrategias para 

fomentar su motivación (Decreto 1421, 2017). En un país multicultural como Colombia, la 

implementación del DUA busca eliminar las barreras que puedan limitar la participación y éxito 

académico de los educandos, garantizando que todos tengan igualdad de oportunidades para 

aprender mediante estrategias de enseñanza inclusivas que atiendan a sus necesidades en un 

entorno educativo diverso y multicultural. 

2.2.2. Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) 

Los ajustes razonables se definen como aquellas modificaciones necesarias y flexibles 

basadas en las necesidades que se continúan evidenciando en los estudiantes, aunque se haya 

aplicado el Diseño Universal de los Aprendizajes. Estos pueden ser materiales e inmateriales y 

su ejecución depende de las barreras que impiden un pleno goce del derecho a la educación, se 
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dice que son razonables cuando causan satisfacción, dan lugar a la participación, resultan 

eficaces, pertinentes, y eliminan la exclusión. Por lo tanto, El Plan Individual de Ajustes 

Razonables (PIAR) se concibe como una herramienta fundada en la valoración pedagógica y 

social, que contiene los ajustes razonables necesarios para garantizar el aprendizaje, la 

participación, permanencia y promoción de los estudiantes (Decreto 1421, 2017). 

Además, esta herramienta permite identificar las necesidades de los estudiantes en un 

contexto educativo diverso culturalmente, teniendo en cuenta algunas particularidades como el 

idioma, tradiciones y formas de aprendizaje; promoviendo la inclusión y la autonomía en el 

entorno escolar, ampliando las oportunidades de participación y garantizado de manera efectiva 

su derecho a la educación.     

2.2.3.  Educación Intercultural 

De acuerdo con el Ministerio de Educación Nacional (s.f.), la interculturalidad se 

caracteriza por las conexiones entre distintos grupos culturales, los cuales participan en un 

proceso dinámico que implica la interacción, el diálogo y la adquisición de conocimientos 

diversos en un contexto ideal de tolerancia y consideración mutua. 

Debido a la rica diversidad étnica y cultural en Colombia, la educación intercultural se ha 

vuelto un asunto de gran importancia; esta se puede entender como un enfoque educativo que 

considera las contribuciones únicas que cada cultura aporta al aula, con el objetivo de fomentar 

un ambiente donde los estudiantes se sientan reconocidos, valorados y respetados por su propia 

cultura, al mismo tiempo que se despierta el interés y el respeto por otras, favoreciendo la 

igualdad de oportunidades, promoviendo la inclusión y el respeto a la diversidad cultural. 
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2.2.4. Identidad Cultural 

La identidad cultural implica la sensación de pertenencia a un grupo social que comparte 

una serie de características culturales, que van más allá de las costumbres, valores y creencias, y 

abarcan aspectos como la lengua, las tradiciones, la historia compartida y las expresiones 

artísticas propias de ese grupo (Molano, 2017). 

De este modo, la identidad cultural desempeña un rol fundamental en el ámbito educativo 

de Colombia, ya que, al reconocer las diferentes expresiones culturales presentes en el país, no 

solo se promueve el respeto a la diversidad cultural, también se fortalece el sentido de 

pertenencia y orgullo cultural de los estudiantes, facilitando de esta manera el aprendizaje 

significativo al conectar los conceptos académicos con las experiencias personales de los 

estudiantes, lo que les permite comprender y aplicar los conocimientos de manera más efectiva. 

2.2.5. Trayectorias Educativas 

Según el Ministerio de Educación Nacional (2022), se definen las trayectorias educativas 

como los caminos de transición y crecimiento en el aprendizaje que experimentan los individuos 

a lo largo de su vida. Estas trayectorias pueden ser consideradas completas cuando hay una 

transición armoniosa desde la educación inicial hasta la educación superior. Asimismo, se habla 

de trayectorias continuas cuando no hay interrupciones significativas en el proceso educativo, y 

de trayectorias de calidad cuando se desarrollan aprendizajes significativos y relevantes. 

En el contexto de la diversidad cultural, étnica y geográfica de Colombia, el logro de 

estas trayectorias educativas involucra una estrecha relación entre el estudiante y su entorno. 

Esto implica considerar aspectos como la adecuación de la infraestructura educativa a las 

necesidades de los estudiantes, la disponibilidad de recursos pertinentes y la calidad de las 

interacciones con la comunidad educativa. Además, se requiere identificar y valorar las 
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particularidades de cada estudiante, reconociendo y respetando su cultura, lengua y tradiciones, 

para así garantizar un proceso educativo con trayectorias educativas exitosas para todos. 

2.2.6. Permanencia Escolar 

De acuerdo con el Ministerio de Educación Nacional (2022), la permanencia escolar se 

define como el seguimiento continuo de los estudiantes durante su recorrido educativo, con el 

propósito de alcanzar niveles más altos de formación académica, evidenciados en la obtención de 

grados o títulos educativos. Es importante comprender que no se limita únicamente a la 

asistencia regular a clases, sino que también implica un compromiso activo con el proceso de 

aprendizaje en un entorno educativo inclusivo, además, este proceso está influenciado por 

diversos factores entre los cuales se incluyen, la calidad de la educación, el acceso equitativo a 

recursos educativos, el apoyo integral proporcionado por la familia y la comunidad, así como las 

políticas y programas educativos implementados a nivel nacional y local. 

2.2.7. Rendimiento Escolar 

El rendimiento académico se define como el nivel de logro alcanzado por un estudiante 

resultado del proceso de enseñanza-aprendizaje facilitado por un docente, en relación con los 

objetivos y estándares educativos establecidos, considerando la intervención de diversos factores 

en el proceso (Bernan & Rodríguez, 2018). 

El rendimiento escolar incluye la capacidad del estudiante para comprender, aplicar y 

demostrar los conocimientos adquiridos en diversas áreas de estudio, así como su habilidad para 

completar tareas asignadas, participar en actividades escolares y alcanzar los niveles esperados 

de competencia en diversas materias y habilidades. Este tradicionalmente es medido mediante 

resultados de exámenes estandarizados, calificaciones, evaluaciones de desempeño y otros 

indicadores de logro académico; sin embargo, también está influenciado por una variedad de 
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factores psicosociales, institucionales, y sociodemográficos; los cuales interactúan de manera 

compleja y afectan la habilidad del estudiante para comprender, aplicar y demostrar los 

conocimientos adquiridos en el entorno escolar. 

2.3. Referente Normativo  

Colombia como garante del derecho a la educación, ha establecido desde el Ministerio De 

Educación Nacional diferentes normativas en búsqueda de una educación para todos, que 

promueva el desarrollo integral del ser humano, entre estas han surgido en específico algunas 

que permitan el acceso educativo a miembros de poblaciones indígenas en todo el territorio 

nacional, de las cuales se resaltan las siguientes: 

La constitución política de 1991 establece el acceso a la educación para todos, además 

reconoce a Colombia como un país pluriétnico y multicultural, en el cual los integrantes de 

comunidades étnicas deben acceder a una educación que respete y desarrolle su identidad 

cultural. 

Por lo anterior, la Ley 21 de 1991, aprueba el convenio 169 de la OIT sobre pueblos 

indígenas y tribales, estableciendo que los programas educativos para estas comunidades deben 

diseñarse en cooperación con éstos, a modo que respondan a sus necesidades particulares, 

teniendo en cuenta su historia, conocimientos, valores y costumbres. Teniendo como objetivo 

principal el desarrollo de conocimientos y aptitudes que les permitan participar en la sociedad en 

igualdad tanto dentro de su comunidad como fuera de ella. 

A su vez, la ley general de educación (1994), hace énfasis en que el proceso de 

etnoeducación debe garantizarse para toda persona que pertenezca a un grupo étnico, teniendo en 

cuenta su proceso social y cultural, a modo que se les respeten sus creencias y tradiciones. 
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En este sentido, el Plan decenal de educación 2016 – 2026, promueve la creación y 

articulación de proyectos educativos interculturales, estableciendo la necesidad de tener en 

cuenta en los currículos institucionales la interculturalidad, de modo que incluyan la posibilidad 

de generar espacios de expresión cultural, desde una mirada general, diversa e intercultural. 

Además, se hace necesario mencionar el decreto 804 de 1995 el cual reglamenta la 

educación a grupos étnicos en todo el territorio nacional, establece la importancia de generar un 

espacio de desarrollo colectiva que vincule las creencias y costumbres, a modo de fomentar el 

desarrollo de un proyecto de vida que respeta la cultura, la lengua y sus tradiciones. Recalcando 

la importancia de llevar a cabo procesos de investigación institucionales, que permitan diseñar 

currículos acordes a las particularidades culturales y con participación de las comunidades.   

2.4. Estado de la Cuestión  

2.4.1. Ámbito Internacional 

A nivel internacional, Sebastián Oscco Quispe (2022), diseña una propuesta titulada la 

incorporación de los saberes ancestrales en la práctica pedagógica en el distrito Tambobamba, 

provincia Cotabambas, Apurímac, Perú, cuyo objetivo es dar a conocer la importancia de 

incorporar los saberes ancestrales dentro de la práctica pedagógica, diseñada con enfoque 

cualitativo en el marco metodológico teórico empírico, utilizando elementos como la 

observación, la entrevista y el análisis documental, con niños, niñas, padres de familia y docentes 

del distrito de Tambobamba, Perú. Determinando la necesidad de fomentar la educación 

intercultural basada en el reconocimiento de los saberes ancestrales, para garantizar un 

aprendizaje asertivo. 

Martínez (2021), como mujer perteneciente a la comunidad indígena Nahua y luchadora 

por la justicia, diseña la propuesta titulada el uso de las narrativas indígenas sobre el cuidado de 
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nuestro entorno en dos escuelas primarias de la Huasteca Veracruzana, Xalapa, México. Esta 

investigación se enfoca en favorecer a la entrega de un proceso educativo de calidad, teniendo en 

cuenta que el estudiante indígena se enfrenta a dos dificultades principales, la primera es 

aprender lo que ofrecen los currículos homogeneizados y la segunda aprender una segunda 

lengua como el español, lo que conlleva a una desventaja en cuanto a rendimiento académico con 

respecto a los demás estudiantes.  Por lo tanto, lleva a cabo una serie de talleres para la 

comunidad educativa que favorecieron al reconocimiento de los procesos educativos para las 

comunidades indígenas. Estableciendo que las nuevas prácticas pedagógicas significan 

desprenderse de la educación tradicional y partir de las propias necesidades del contexto, a modo 

de favorecer a la calidad y permanencia escolar. 

También, Gajardo (2012) plantea la tesis Caracterización del rendimiento escolar de 

niños y niñas mapuches: contextualizando la primera infancia, buscando identificar el proceso 

educativo en niños pertenecientes a comunidades indígenas en sus primeras etapas escolares. 

Resaltando la importancia de llevar a cabo procesos interculturales desde los niveles de primera 

infancia, con el fin de promover un aprendizaje significativo sin dejar de lado la identidad 

cultural del grupo. Diseñando una serie de estrategias de aprendizaje, para favorecer 

específicamente los procesos básicos en lenguaje y matemáticas, identificando por medio de un 

pre test y pos test los avances logrados. 

2.4.2. Ámbito Nacional 

A nivel nacional, Messa y valencia (2022), con su tesis denominada estrategia 

metodológica para contrarrestar la deserción escolar en el centro educativo San Diego del 

resguardo indígena de Tacueyó municipio de Toribio Cauca, buscaron establecer una estrategia 

metodológica que respondiera a la problemática de la falta de permanencia escolar de los 
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estudiantes pertenecientes mayormente a la comunidad indígena Páez (Nasa). Para lo cual, 

diseñaron una estrategia pedagógica llamada “Gincana”, la cual incluía una serie de juegos 

lúdico pedagógicos para estudiantes de quinto grado. El tipo de investigación llevado a cabo fue 

de enfoque cualitativo, usando herramientas como la observación, lista de chequeo y encuesta 

cuestionario. 

Finalizado el proceso de intervención, lograron concluir que el uso de nuevas estrategias 

pedagógicas afianzará el interés en el proceso educativo, fortaleciendo a la vez el desarrollo 

cognitivo de los estudiantes de las comunidades indígenas. 

Los investigadores Ramírez, Mestizo y Achicue (2022), diseñan la propuesta estrategia 

lúdico-pedagógica para fortalecer el valor de los saberes ancestrales en los estudiantes del grado 

Quinto del Centro Educativo El Tablazo en Toribio Cauca, en la que plantean como objetivo 

principal diseñar una unidad didáctica, que involucre estrategias lúdicas que permitan dar a 

conocer el valor de los saberes ancestrales, llevando un enfoque cualitativo, por medio de la línea 

de investigación “evaluación, aprendizaje y docencia” (p. 21), usando instrumentos como la 

observación, el diario de campo y encuestas con estudiantes de grado quinto. Con las estrategias 

lúdicas implementadas, determinaron que se promueve con mayor facilidad el reconocimiento de 

la comunidad Nasa en relación a sus lenguajes, cosmovisión y formas de vida, favoreciendo a la 

vez el rendimiento académico. 

Por otro lado, Urrutia (2019) plantea la investigación, la inclusión y la deserción escolar 

de los estudiantes de origen indígena en la institución educativa concentración de desarrollo 

rural, en san José del Guaviare, la cual pretendió con su desarrollo minimizar las tasas de 

deserción escolar presentes en la institución, llevando a cabo un proceso investigativo cualitativo 
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e interpretativo, por medio de investigación documental y entrevistas buscando determinar los 

factores socioculturales que influyen en la permanencia escolar. 

Esta investigación permitió identificar cómo los establecimientos educativos se ven 

sumergidos en estrategias improvisadas que no tienen en cuenta las barreras lingüísticas y 

culturales de las comunidades lingüísticas en aulas regulares. Por ende, plantea una estrategia 

pedagógica incluyente que permita una educación intercultural asertiva.   

De la misma forma, con la investigación de Bonilla y Dasilva (2017) titulada prevención 

de la deserción escolar de los estudiantes de comunidades indígenas, en las instituciones 

educativas la primavera y francisco de miranda del departamento del Guainía, 2015-2017, cuyo 

enfoque fue dar a conocer la importancia de prevenir la deserción escolar de los miembros de las 

instituciones pertenecientes a comunidades indígenas. El estudio y análisis de la investigación se 

aborda en dos instituciones locales del casco urbano, en las que se establece un nivel muy 

elevado de deserción que responde a problemáticas de adaptabilidad y falta de estrategias que 

promuevan el rendimiento académico. El proceso investigativo fue de tipo cualitativo, con el uso 

de herramientas de investigación como el diario de campo, la entrevista y el grupo focal.   

Concluyendo, el análisis de la información permitió determinar que la deserción escolar 

de los estudiantes indígenas responde mayormente a tres tipos de situaciones: Individuales, por 

carencia de conocimientos, poca motivación por el estudio y el mínimo establecimiento de 

proyecto de vida; familiares, por falta de acompañamiento, bajos niveles económicos y por 

costumbres ancestrales; educativos, por barreras lingüísticas, niveles escasos de comunicación, 

docente – estudiante, falta de conocimiento de estrategias, currículos descontextualizados y baja 

orientación por parte de la SED a las instituciones. 
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Finalmente, Muñoz (2016) diseña la propuesta de educación inclusiva con base en la 

identificación de los principales factores de deserción en niños de la comunidad indígena Embera 

Chamí. Institución educativa Naranjal, sede Isabel la católica, corregimiento de naranjal en el 

municipio de bolívar valle del cauca-2016. Cuyo enfoque principal fue identificar inicialmente 

las principales razones de la baja permanencia escolar, para crear una estrategia pedagógica que 

respondiera a las propias necesidades del contexto. 

La investigación se realizó bajo el paradigma cualitativo, realizando un proceso de 

investigación mediante el uso del grupo focal, entrevistas y encuestas, que permitieron identificar 

que son varios los factores que promueven la deserción escolar, entre los cuales se encuentra, el 

nivel económico, presencia de grupos armados, falta de interés familiar por costumbres o 

creencias, escasa capacitación docente en cuanto a etnoeducación, infraestructura y falta de 

acompañamiento por parte de las entidades gubernamentales. Como conclusiones se determina 

que las cifras pueden mejorar si se lleva a cabo un proceso colectivo de toda la comunidad 

educativa que brinde espacios de reconocimiento y estrategias que motiven a los miembros de la 

comunidad a permanecer en las instituciones educativas. 

2.4.3. Ámbito Local 

A nivel local, Arroyo (2021), da a conocer la propuesta pedagógica Saberes ancestrales 

dentro del Currículo, centrada en la importancia de involucrar los saberes ancestrales dentro del 

currículo como herramienta para llevar a cabo procesos interculturales más significativos para 

toda la comunidad educativa, que mejoren el rendimiento académico, la permanencia y la 

participación, promoviendo secuencialmente la identidad cultural. 

Estableciendo como metodología la realización de dos sesiones, la primera ejecutando un 

conversatorio, para reconocer los saberes previos y la segunda enfocada al trabajo con los 
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docentes, con estrategias didácticas que les permitieran reconocer la importancia de involucrar 

los saberes en el currículo. Como resultado, se establece que la implementación y el diseño de 

nuevos ejes temáticos enfocados en las prácticas y características de las comunidades indígenas 

es esencial dentro del proceso pedagógico para promover su reconocimiento. 

Institucionalmente, Álvarez, Barreiro, Buitrago, Palomares Y Pedraza (2018), presentan 

la sistematización de la experiencia sobre la comunidad Wounaan en el colegio la arabia I E D, la 

cual se enfoca en dar a conocer como se ha llevado a cabo el proceso intercultural dentro de la 

institución, en cuanto a estrategias pedagógicas y cambios curriculares. En la que determinaron 

la importancia de diseñar proyectos curriculares que permitan el ingreso, permanencia y 

reconocimiento de las comunidades indígenas en las instituciones públicas de la ciudad de 

Bogotá.   
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Capítulo III. Metodología De La Investigación 

La metodología presentada en este proyecto, permite evidenciar el proceso que se llevó a 

cabo para desarrollar la investigación, teniendo en cuenta los objetivos, a modo de establecer la 

mejor solución a los interrogantes planteados que se obtuvieron desde el proceso de observación. 

A continuación, se presenta el diseño metodológico en cuanto al tipo, enfoque, paradigma, 

participantes y técnicas de investigación. 

3.1. Enfoque De La Investigación  

Esta investigación se enmarca dentro del enfoque cualitativo, teniendo en cuenta que no 

inicia mediante la teoría sino a partir del contexto, para determinar un proceso de acción 

coherente con la propia problemática establecida. 

Para Baptista, Hernández y Collado (2014 p. 42) el enfoque cualitativo puede definirse 

como un grupo de prácticas interpretativas para hacer al mundo visible, a modo de transformarlo 

y convertirlo en representaciones por medio de la observación, toma de registros y 

documentación. Por lo tanto, el investigador se involucra en el contexto de los participantes y 

establece aprendizajes, sin dejar de lado la problemática investigada, de esta forma, se enfoca en 

el estudio de la diversidad y las particularidades de los individuos.  

 

Figura 2.  

Proceso Cualitativo 
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Nota. En el diagrama se representan las fases y punto de conexión del proceso cualitativo. Tomado 

de Sampieri, Fernández y Baptista (2014) 

 

3.2. Paradigma De La Investigación 

 Para Guardían (2007) el paradigma hermenéutico permite identificar hechos reales desde 

el propio contexto, haciendo análisis de procesos culturales, sociales, políticos, a través de 

diferentes dimensiones. Resaltando la importancia de dejar de lado el pensamiento de la existencia 

de un saber absoluto y de un solo método. Estableciendo además que “El sujeto en el paradigma 

cualitativo es acción, es un ser activo y creador, que desborda los límites de los sentidos en la 

infinita riqueza de la imaginación” adquiriendo un alto nivel de importancia y participación en el 

proceso investigativo. 

Según Cook y Reichardt (1997) el paradigma hermenéutico postula una concepción 

global fenomenológica, inductiva estructuralista, subjetiva, orientada al proceso y propia de la 

antropología social, por lo tanto, tiene la capacidad de percepción de la vida en sociedad como 
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un proceso creativo que comparten los individuos, teniendo en cuenta que los contextos sociales 

son cambiantes. Por lo tanto, se enfoca en la participación activa de los individuos, partiendo 

desde las propias perspectivas sociales. 

3.3. Tipo de Investigación 

La investigación acción participativa (IAP), es una metodología que tiene una mayor 

capacidad de respuesta a problemáticas sociales, ya que no se limita solo al proceso de 

investigar, sino que trasciende al análisis de problemas, búsqueda y aplicación de estrategias, 

definidas con toda la comunidad educativa, para finalmente llevar a cabo un proceso evaluativo 

que permita valorar los logros y oportunidades de mejora resultantes con la intervención. 

Selener (1997), conceptualiza la investigación acción participativa como “un proceso por 

el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida, colectan y analizan información, y 

actúan sobre sus problemas con el propósito de encontrarles soluciones y promover 

transformaciones políticas y sociales” y presenta una serie de principios generales para la 

implementación de la IAP: 

• Se debe considerar a los participantes como actores sociales, teniendo en cuenta su 

opinión, reflexión, intereses y mantener su participación activa en todo el proceso 

tanto de investigación, como de implementación y valoración. 

• La meta del proceso de la IAP es la transformación social de la problemática 

investigada e intervenida. 

• Las problemáticas son definidas en la propia comunidad y son ellos quienes lo 

definen, analizando y participando en su resolución. 

• Se debe promover la participación activa durante todo el proceso para llevar una 

comunicación más auténtica y espontánea. 
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• Mantener un diálogo constante con los participantes permite el desarrollo de la 

conciencia crítica. 

• Se debe buscar reforzar las fortalezas de los participantes para motivarlos en el 

proceso. 

• La investigación participativa da sentido de pertenencia a los participantes en el 

proceso.   

3.4. Técnicas de Investigación y Recolección de Datos 

 Con la definición de los objetivos de investigación, la muestra y teniendo en cuenta que 

esta se enmarca dentro del paradigma cualitativo, se da paso a la selección de las técnicas e 

instrumentos de recolección de datos, a modo de recolectar la información de forma más 

detallada y asertiva. 

Para Herrera, Herrera y Granizo (2020) la selección de técnicas e instrumentos de 

recolección de datos, tienen un papel primordial en la investigación, debido a que permiten el 

análisis del alcance de los objetivos, constatar hipótesis, desarrollar nuevos aprendizajes y dar 

claridad en las conclusiones. 

3.4.1. Observación 

La técnica de observación no se enfoca en solo ir a una determinada población y 

observar, esta va más allá, se centra en reconocer e identificar propiamente los procesos sociales 

y culturales que se dan dentro de una comunidad, a fin de analizar las principales problemáticas 

que se dan en el desarrollo integral de los individuos. Como lo mencionan Adler y Adler (1998) 

observar es otra destreza de la vida cotidiana que se sistematiza metodológicamente y aplica en 

la investigación cualitativa. Se integran no sólo las percepciones visuales, sino también las 

basadas en la audición, el tacto y el olfato (Citado en Flick, 2012, pág. 150). 
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 A su vez, la observación no participante, es aquella en la que el investigador no 

interviene, es decir se mantiene al margen de la situación a modo de no cambiar las formas de 

actuar o convivir del grupo de participantes (Flick, 2012, pág. 150). 

Por lo tanto, se llevó a cabo en la institución un proceso de observación no participante 

centrado en el análisis del contexto y desarrollo pedagógico de los estudiantes de la comunidad 

Wounaan dentro del aula de inmersión y aula regular, sin intervenir de ninguna manera a modo 

de no modificar los procesos de enseñanza - aprendizaje.  

3.4.2. Entrevista Semiestructurada 

 La entrevista según Fernández (2001) es una técnica esencial en el proceso de 

investigación cualitativa, teniendo en cuenta que el entrevistado da a conocer su perspectiva 

desde su propio sentir e historias de vida. Indicando que, para ello, el investigador debe contar 

con cinco características: identificación con su trabajo, honestidad, confianza, naturalidad y 

curiosidad. 

Además, resalta que la entrevista dentro del enfoque cualitativo, permiten la expresión 

genuina de sentires y vivencias propias del entrevistado, siendo trabajo del investigador captar la 

riqueza de los datos obtenidos para la investigación. Convirtiéndose en un recurso insustituible, 

porque ningún otro elemento podrá dar una mayor mirada interna.   

Por su parte, Van Dijk (2001) indica que las entrevistas semiestructuradas permiten 

profundizar en las creencias y opiniones de las personas entrevistadas, así como en su contexto, 

entendido éste como la representación individual y subjetiva de lo relevante para cada persona 

que influye directamente en su discurso. 

A su vez Ibarra, González y Rodríguez (2023) dan algunos aporten para el uso de la 

entrevista semiestructurada en investigaciones educativas, iniciando principalmente por el 
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proceso de diseño, en el cual se debe tener bien definido el objetivo para realizar la técnica, 

seleccionar preguntas que promuevan la fluidez del diálogo, propiciando un ambiente cómodo y 

ético para el investigado, enfocándose no solo en recopilar información sino en comprenderla. 

Figura 3.  

Funciones específicas del entrevistador y observador 

 

Nota. Tomado de Bonilla y Rodríguez (2005, pp. 112, 113) 

Por lo anterior y teniendo en cuenta el objetivo de la investigación, se realizaron dos 

entrevistas semiestructuradas orales, la primera al docente pionero del proceso intercultural de la 

institución y la segunda al encargado hasta el año anterior, a modo de identificar con mayor 

claridad las barreras y oportunidades de mejora para desarrollar en aula regular después de que 

los estudiantes Wounaan, han transitado desde el aula de inmersión.   

3.5. Construcción de prueba y aplicación de instrumentos 

Rojas y Ordoñez (2019), siguiendo la ideología de varios autores afirman que, para la 

construcción de la prueba, se requieren de varias etapas, en las que el proceso permita tener 

validez y confiabilidad. Inicialmente destacan la importancia de determinar el qué y para qué, 
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teniendo en cuenta el contexto y la población a la que se le aplicará el instrumento. Luego, es 

posible dar inicio a la elaboración siguiendo una secuencia que va desde la definición del 

contenido, especificaciones, construcción de los ítems y finalmente la aplicación de un piloto. 

Además, la planificación de la aplicación de la prueba es la etapa en la que se definen las 

condiciones necesarias para la administración del instrumento en la población meta. Es por esto 

que esta etapa demanda efectuar una logística rigurosa para asegurar dichas condiciones (Rojas y 

Ordoñez, 2019). 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

46 

 

Tabla 1.  

Experiencia pedagógica 1: “Intercambio cultural: Conociendo a mis amigos Wounaan” 

Metas SMART: 

 

S (ESPECÍFICO) Reconoce la cultura de la comunidad indígena Wounaan como parte importante de la diversidad cultural de la 

Institución Educativa. 

M (MEDIBLE) Identifica algunas características que hacen única a la comunidad indígena presente en la Institución. 

A (ALCANZABLE) Genera reconocimiento de las principales características y costumbres de la comunidad indígena Wounaan. 

R (RELEVANTE) Identifica la diversidad de culturas existentes en su entorno escolar. 

T(TEMPORAL) Participa en el desarrollo de encuentros interculturales. 

Ambiente del espacio: se organizará el salón dejándolo completamente despejado, 

con sillas formando una media luna.  

Duración de la experiencia: 

2 horas 

Actividades 
Estrategias de aprendizaje 

DUA 
Materiales Evaluación 

Inicio 

Para motivar e involucrar a los estudiantes en 

la experiencia y reconocer los conocimientos 

previos acerca de la comunidad indígena 

presente en la Institución Educativa: 

Tertulia de creencias y mitos entre 

estudiantes: Los estudiantes se organizan 

libremente y el que desee contará alguna 

historia, creencia o mito propia de su cultura 

(la historia puede ser contada de forma 

Múltiples formas de 

representación 

● Representación de ideas 

mediante el relato de 

historias de forma no 

lingüística. 

● Uso de diferentes 

materiales para 

expresión de ideas ya 

sea de forma verbal, 

● Marcador  

● Ambientación 

música de fondo.  

 

Observación: 

actitudinal, 

comunicativa y 

social. 

 

● Historias 

relatadas 
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verbal, escrita o mediante un dibujo). escrita o mediante el 

arte. 

● Uso de herramientas 

audiovisuales. 

Desarrollo 

Baile del guatín: 

-Los estudiantes se organizan en una fila de 

mujeres y una de hombres. 

-Aquellos que encabezan las filas, deben dar 

el primer paso para que los que le siguen 

puedan coger el paso, deben estar listos para 

bailar al son 

de la tambora. 

- Los que encabezan las filas deben tener el 

pie derecho más adelante que el pie 

izquierdo, flexionando los dos pies al igual 

que los brazos listos para alzarlo y con el pie 

izquierdo apoyando mientras baja el derecho, 

sube el izquierdo y así sucesivamente. 

-Los que encabezan la fila salen de la fila y se 

ubican atrás sin dejar de bailar, así continúan 

hasta que vuelvan a quedar de primeros en la 

fila. 

Múltiples formas de 

representación 

Uso de herramientas 

audiovisuales. 

Múltiples formas de 

motivación 

● Manejo de elementos 

auditivos como la música 

para activar la expresión 

corporal. 

● Reconocimiento verbal de 

los saludos de la 

comunidad Wounaan. 

● Canción 

del Guatín 

● Computador 

● Parlantes 

●  

 

Observación y 

registro: 

 

● Herramientas 

más utilizadas 

de expresión 

Nivel de 

participación 

Cierre 

Lluvia de ideas: 

Al finalizar el baile se realizará colectivamente 

una lluvia de ideas en el tablero, donde se 

intentará establecer cómo les pareció la 

Múltiples formas de 

representación 

Uso de preguntas escritas, 

imágenes alusivas y la 

docente la leerá en voz alta. 

 

● Marcadore

s 

 

Análisis de la 

lluvia de ideas.  
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experiencia.  Múltiples formas de 

motivación 

Socializaciones mediante lluvia 

de ideas. 

Nota. La tabla representa la planeación de la experiencia pedagógica. Elaboración de las investigadoras.  

 

Tabla 2.  

Experiencia pedagógica 2: "Semillas de Conocimiento: Aprendiendo a Contar con la Naturaleza" 

Metas SMART: 

 

S (ESPECÍFICO) Aplica estrategias para mejorar sus habilidades matemáticas mediante el uso de material concreto relacionado 

con la cultura Wounaan. 

M (MEDIBLE) Identifica algunas situaciones donde pueda aplicar de manera efectiva el uso de material concreto. 

A (ALCANZABLE) Reconoce algunos elementos de su cotidianidad y de la comunidad indígena Wounaan. 

R (RELEVANTE) Refleja mayor interés hacia el proceso de aprendizaje.  

T(TEMPORAL) Demuestra mayor comprensión en conceptos básicos de conteo. 

Ambiente del espacio:  

Se organizará el espacio dejándolo completamente despejado.   

Duración de la experiencia: 

1 hora 

Actividades Estrategias de aprendizaje DUA Materiales Evaluación 

Inicio 

Para motivar e involucrar a los estudiantes en la 

experiencia y reconocer los conocimientos 

previos acerca de la comunidad indígena y las 

semillas que usan con mayor frecuencia. 

Bienvenida cultural: Dar la bienvenida a los 

estudiantes con un saludo en Woun Meu.  

Múltiples formas de motivación 

Incorporación de elementos 

culturales relevantes y actividades 

interactivas para mantener el 

interés y la motivación de los 

estudiantes. 

● Semillas 

(maíz, 

calabaza, 

frijol) 

● Ambientación  

Observación: 

actitudinal, 

comunicativa y 

social. 
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Presentación del tema: Introducir la actividad de 

conteo con semillas explicando su relevancia 

para la cultura Wounaan y cómo pueden usarlas 

en procesos de conteo y solución de sumas y 

restas.  

Activación del conocimiento previo: Preguntar a 

los estudiantes sobre sus conocimientos previos 

sobre las semillas y su uso en la cultura Wounaan.  

Desarrollo 

-Demostración del conteo: se realizará una 

demostración de cómo contar las semillas (maíz, 

frijol, calabaza) en voz alta mientras se muestran 

en una superficie plana, asegurando que todos 

los estudiantes puedan ver y escuchar.  

-Práctica guiada: se le proporcionará a cada 

estudiante un conjunto de semillas y se guiará 

paso a paso a través del proceso de conteo y 

solución de adiciones y sustracciones, 

asegurándose de que comprendan los conceptos 

básicos. 

-Solución de situaciones matemáticas sencillas: se 

les proporcionará algunos problemas de suma y 

resta relacionados con la comunidad indígena en 

los cuales puedan hacer uso del material concreto. 

Múltiples formas de 

representación 

Utilización de materiales visuales, 

manipulativos y verbales para 

representar los conceptos de 

conteo y semillas. 

Múltiples formas de acción 

 

Adaptación de las 

instrucciones. 

● Semillas  

● Guías 

● Marcador 

Observación y 

registro: 

 

Nivel de 

participación 
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Cierre 

Celebración del logro: Reconocer y elogiar el 

esfuerzo y la participación de los estudiantes 

durante la actividad. 

Reflexión: Promover una discusión sobre la 

utilidad del material concreto usado y sus 

experiencias durante la actividad. 

Múltiples formas de motivación 

Socializaciones mediante la 

reflexión. 

Múltiples formas de acción 

Mediante la participación al 

compartir sus experiencias y puntos 

de vista. 

 

● Marcadores 

 

Análisis de la 

reflexión.  

 

 

Nota. La tabla representa la planeación de la experiencia pedagógica. Elaboración de las investigadoras.  

Tabla 3.  

Experiencia pedagógica 3: "Mi identidad: ¿cómo me identificó?" 

Metas SMART: 

 

S (ESPECÍFICO) Promover el autoreconocimiento por medio de experiencias pedagógicas lúdicas y artísticas.  

M (MEDIBLE) Reconoce aspectos de su identidad que lo involucran en su comunidad.  

A (ALCANZABLE) Reconoce algunas características de su contexto y las toma como parte de su identidad. 

R (RELEVANTE) Socializa con el transcurso de la experiencia los aspectos más relevantes que hacen parte de su identidad.   

T(TEMPORAL) Participa en la experiencia de forma dinámica.   

Ambiente del espacio: El salón se encontrará totalmente despejado de sillas y mesas, pegando pliegos 

de papel periódico en el piso.   

Duración de la 

experiencia: 

2 horas 

Actividades 
Estrategias de aprendizaje 

DUA 
Materiales Evaluación 
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Inicio 

Para motivar e involucrar a los estudiantes en la 

experiencia, se realizará un espacio didáctico que 

se llevará a cabo de la siguiente manera: 

Bienvenida cultural: Dar la bienvenida a los 

estudiantes con un saludo en Woun Meu.  

Presentación del tema: Se da a conocer la dinámica 

de la experiencia, denotando la importancia de 

desarrollar su identidad personal, teniendo en 

cuenta, la relación con su comunidad.  

Activación del conocimiento previo: Se divide el 

grupo en parejas y se les socializa sobre la 

realización colectiva de sus siluetas en papel 

periódico.   

Múltiples formas de 

motivación 

 

Incorporación de estrategias 

lúdicas creativas que motiven 

la participación.  

● Ambientación 

● Pliegos de papel 

periódico 

●  Marcadores 

 

Observación: 

actitudinal, 

comunicativa y 

social. 

 

 

Desarrollo 

-Socialización sobre la técnica artística con 

elementos orgánicos: se dará a conocer la pintura 

como una de las actividades principales de la 

comunidad Wounaan y como extraen de diferentes 

alimentos como la remolacha y la zanahoria 

líquidos para pintar.   

-Práctica guiada: luego de realizar las siluetas se 

otorga en recipientes los trozos de remolacha y 

zanahoria, para que empiecen a decorarlas. 

 

Múltiples formas de 

representación 

Utilización de materiales 

visuales, manipulativos y 

verbales para representar los 

conceptos de conteo y 

semillas. 

Múltiples formas de acción 

Uso de estrategias que 

promuevan la 

comunicación mediante el 

arte.  

● Trozo de 

zanahoria y 

remolacha 

cocinados.  

 

Observación y 

registro: 

 

Nivel de 

participación 
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Cierre 

Celebración del logro: Reconocer y elogiar el 

esfuerzo y la participación de los estudiantes durante 

la actividad. 

Reflexión: Promover un espacio de diálogo sobre el 

auto reconocimiento y como nuestra comunidad 

puede fortalecer la identidad. Además de promover 

la importancia de escuchar y relatar historias para 

reconocer el valor de la diversidad cultural.  

Múltiples formas de acción 

Socializaciones mediante la 

reflexión. 

 

 

 

 

Análisis de la 

reflexión.  

 

 

Nota. La tabla representa la planeación de la experiencia pedagógica. Elaboración de las investigadoras.  

 

 

 

 

 

 



 

 

53 

 

Figura 4.  

Guía de trabajo de conteo con énfasis inclusivo 

 

Nota. La figura representa la guía de trabajo para la aplicación de la experiencia 2. Elaboración 

de las investigadoras.  

 

3.6. Participantes De La Investigación 

En el marco de esta investigación, es esencial comprender las perspectivas y vivencias de 

los educadores que tienen un contacto directo con esta comunidad estudiantil a diario. Estos 

juegan un papel crucial en la configuración de un ambiente educativo inclusivo y en respaldar el 

progreso académico y cultural de los estudiantes indígenas. Por ende, estos participantes ofrecen 

una comprensión contextualizada de los desafíos y oportunidades que enfrentan los estudiantes 
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indígenas en el ámbito educativo, abarcando aspectos como su desempeño académico, 

permanencia escolar e identidad cultural. 

3.6.1. Criterios de Elección de Participantes      

La elección de docentes con una trayectoria laboral considerable, una larga permanencia 

en la institución educativa y experiencia en la interacción con la comunidad indígena garantizará 

que los investigadores posean un conocimiento sólido y contextualizado de las dinámicas tanto 

educativas como culturales dentro del ámbito escolar. Para esta selección de los docentes 

participantes se han considerado criterios específicos que aseguran la adecuación y relevancia de 

los docentes seleccionados. Uno de estos criterios es la experiencia docente, definida según el 

Decreto 1083 del 2015 como la acumulación de conocimientos y habilidades adquiridos en la 

enseñanza dentro de instituciones educativas reconocidas oficialmente. Esta experiencia abarca 

no sólo la transmisión de conocimientos, sino también la interacción directa y el apoyo a los 

estudiantes en su proceso educativo. Además, de la mano con este criterio se tomó en cuenta la 

experiencia laboral relacionada con comunidades indígenas, la cual se refiere a la adquisición de 

conocimientos y habilidades en roles o actividades que involucran funciones similares a las del 

puesto a ocupar, esta experiencia puede provenir de diversos ámbitos laborales donde se hayan 

desarrollado competencias relevantes para la labor docente con comunidades indígenas. 

La permanencia de los docentes en la misma institución educativa, especialmente en 

aquellas que sirven a comunidades indígenas como la Wounaan, es altamente apreciada por 

diversas razones. En primer lugar, esta continuidad fomenta la construcción de relaciones sólidas 

y de confianza con los estudiantes y sus familias a lo largo del tiempo. Al trabajar con la misma 

comunidad durante un período prolongado, los docentes tienen la oportunidad de conocer de 

cerca las necesidades individuales de los estudiantes. Además, la permanencia en la misma 
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institución educativa permite a los docentes desarrollar una comprensión más profunda de la 

dinámica y las particularidades de la comunidad escolar (Ruiz, 1998). 

Así mismo, la participación activa de los docentes en programas como "Volver a la 

Escuela" de la Secretaría de Educación de Bogotá (2005), no solo demuestra su compromiso con 

la mejora continua de la educación, sino también su disposición para involucrarse en iniciativas 

que fomentan la inclusión y el bienestar de los estudiantes indígenas; estos programas 

proporcionan oportunidades para la capacitación continua, el intercambio de mejores prácticas y 

el desarrollo profesional de los docentes, lo que les permite adquirir nuevas habilidades y 

conocimientos para atender de manera más efectiva las necesidades específicas de los estudiantes 

indígenas. 

Del mismo modo, para la elección de los estudiantes, se tuvo en cuenta el proceso 

pedagógico intercultural que se desarrolla en la institución, teniendo como base que los 

pertenecientes a la comunidad Wounaan se mantienen en aula de inmersión y procesos básicos 

hasta grado tercero, transitando a aula regular en cuarto, en donde se deja totalmente de lado las 

costumbres propias y se aplica el currículo estandarizado del colegio. Por ende, se seleccionó el 

curso de este nivel que tuviera participación indígena y no indígena.  
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Capítulo IV. Análisis de los Resultados 

El proceso de aplicación de la investigación, se fundamentó en un proceso de revisión de 

investigaciones, observación al proceso pedagógico en aula regular con inclusión de la 

comunidad indígena Wounaan, entrevistas semiestructuradas a docentes interculturales de la 

institución y aplicación de experiencias pedagógicas, como estrategia para dar respuesta a los 

objetivos de la investigación,  por medio de un proceso de análisis de resultados desde las 

categorías de rendimiento académico, identidad cultural y trayectorias educativas relacionadas 

con la deserción escolar. 

4.1. Análisis De Entrevistas Aplicadas A Docentes  

Para poder extraer la información se aplicó una guía de entrevista semiestructurada a dos 

docentes, con el fin de dar respuesta al objetivo. 1) Conocer la percepción de los docentes frente 

a las estrategias institucionales relacionadas con las trayectorias educativas para los estudiantes 

Wounaan. Asignando al Docente 1 como (D1) y Docente 2 como (D2), obteniendo como 

resultados más relevantes los descritos a continuación: 

4.1.1. Rendimiento Académico 

En cuanto al rendimiento académico de los estudiantes Wounaan, los docentes coinciden 

en que, durante la educación primaria, especialmente en los primeros grados, se observa un 

mejor rendimiento en el aula de procesos básicos, aula que surge del proyecto "Volver a la 

Escuela". Además, D1 señala que el lenguaje representa una barrera significativa que influye en 

el ritmo de aprendizaje de los estudiantes Wounaan, especialmente cuando transitan del aula de 

procesos básicos al aula regular, a partir del cuarto grado de primaria. En este punto, se enfrentan 

a diferentes asignaturas impartidas por docentes que solo hablan español, lo que afecta 

negativamente su proceso de aprendizaje y, por consiguiente, su rendimiento académico. Por 
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otro lado, D2 menciona que otro factor que contribuye al bajo rendimiento de los estudiantes 

Wounaan está relacionado con metodologías tradicionales poco atractivas para los educandos. 

Considerando lo mencionado, es relevante señalar que al analizar el rendimiento 

académico de los estudiantes Wounaan, es necesario tener en cuenta una amplia variedad de 

factores. Entre ellos, destacan aspectos observables como las características individuales del 

estudiante (tales como su nivel de motivación, habilidades cognitivas, idioma nativo y estilo de 

aprendizaje) y el contexto cultural en el que se desenvuelven, ya que estos pueden influir en sus 

oportunidades educativas y acceso a recursos. Además, es fundamental reconocer la influencia 

de factores no observables, como la motivación del estudiante y la relevancia de los contenidos 

educativos. En el caso de comunidades indígenas, como los Wounaan, estos factores demuestran 

tener un impacto aún más significativo (Rojas, 2016). 

 Claramente, la falta de relevancia cultural en los materiales educativos y la desconexión 

entre el plan de estudios y la realidad de los estudiantes pueden socavar su interés y compromiso 

con la educación. Además, las barreras lingüísticas y culturales representan obstáculos para 

acceder al conocimiento y avanzar académicamente. Estos desafíos pueden desembocar en 

desinterés y un bajo rendimiento académico por parte de los estudiantes. De acuerdo con Rojas 

(2016), D1 y D2, se corrobora que es esencial abordar estas dificultades para promover un 

entorno educativo más inclusivo y efectivo, que responda a las necesidades de los estudiantes 

Wounaan de manera que logren mejorar su rendimiento académico en los diferentes grados. 

4.1.2. Identidad Cultural 

En relación con la identidad cultural, D1 destaca el notable interés de los estudiantes de 

primaria por expresiones artísticas que reflejan su herencia cultural, como el tejido, la pintura y 

la danza. Además, menciona que su motivación aumenta considerablemente cuando estos 
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aspectos y su lengua materna se incorporan en los contenidos curriculares de diversas 

asignaturas. Por otro lado, D2 resalta que, durante los primeros años escolares, los estudiantes se 

identifican firmemente con su comunidad Wounaan, reconociendo elementos como el territorio y 

los conocimientos transmitidos de generación en generación. Sin embargo, señala que esta 

identificación tiende a disminuir a medida que avanzan a niveles superiores, especialmente en el 

bachillerato, donde hay una inclinación hacia la integración con la cultura predominante en la 

institución educativa, posiblemente por motivos de interés o para evitar situaciones de burla o 

rechazo. Además, propone la implementación de una estrategia intercultural que promueva el 

diálogo de saberes y la participación de los padres de familia, con el fin de desarrollar modelos 

educativos adaptados a las necesidades de los indígenas Wounaan. 

Estos planteamientos encuentran respaldo en las afirmaciones de Bonilla (2018), quien 

destaca el papel crucial de la transmisión y práctica de saberes ancestrales en el fortalecimiento 

de la identidad de los indígenas. Asimismo, resalta la relevancia de la transmisión oral y la 

participación en actividades tradicionales como el tejido, las mingas y los juegos. 

Según lo expuesto por los docentes y respaldado por Bonilla (2018), se observa una clara 

relación entre la falta de actividades educativas que fomenten la identidad cultural de los 

estudiantes Wounaan en el aula regular y su falta de motivación y compromiso hacia el proceso 

de aprendizaje, así como su distanciamiento de ciertos aspectos de su cultura en grados 

superiores. Se anticipa que, al adaptar los contenidos curriculares para abordar las necesidades de 

los estudiantes indígenas desde diversas asignaturas, tal como se hace en el aula de procesos 

básicos, se les ofrecerá la oportunidad de explorar y celebrar sus propias tradiciones y 

costumbres en el ámbito escolar. Esto les permitirá sentirse más arraigados a su identidad 

cultural, proporcionándoles una base sólida para desenvolverse en diversos contextos sin temor 
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al rechazo o la burla, facilitando la convivencia con otras culturas sin renunciar a la suya propia, 

enriqueciendo así su experiencia educativa y fomentando un mayor compromiso con su proceso 

de aprendizaje y formación.  

4.1.3. Trayectorias Educativas 

A su vez, el D2 destaca que son muy pocos los estudiantes Wounaan que logran 

graduarse hasta noveno grado, y aún menos continúan con su formación hasta grado once o 

educación universitaria, prefiriendo en su mayoría dedicarse a actividades propias de su cultura. 

Atribuye esta baja continuidad educativa en parte a la poca motivación de los estudiantes 

Wounaan al continuar en un sistema educativo que no se adapta a sus necesidades e intereses, 

también menciona la no inclusión de la comunidad Wounaan de la mesa autónoma de 

comunidades indígenas, lo cual impide su participación en acciones afirmativas para promover la 

educación complementaria. Además, D1 menciona la aparición de desmotivación por el estudio 

desde el tránsito al aula regular, hecho que aumenta a medida que avanzan de grado y se refleja 

en la deserción escolar. También resalta que ninguna mujer de la comunidad ha logrado 

graduarse de noveno grado durante el tiempo que lleva trabajando en la institución, en parte 

debido a expectativas culturales que las llevan a dedicarse al hogar después de los catorce años. 

Por su parte, la mayoría de los hombres que alcanzan ese grado tampoco continúan sus estudios, 

optando por actividades como el servicio militar, trabajos de construcción, recolección de basura 

o agricultura. 

Esto indica que los estudiantes Wounaan enfrentan desafíos significativos en su proceso 

educativo, marcado por trayectorias discontinuas. Estas trayectorias fragmentadas son el 

resultado de una interacción compleja de factores familiares, sociales y culturales, como destacan 

los docentes. También, concuerda con lo mencionado por Restrepo (2020) en tanto que las 
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prácticas institucionales, como la estructura del currículo y la anualización de los grados, 

imponen un marco rígido que no siempre se ajusta a las realidades de los estudiantes. Esta 

discrepancia entre las expectativas del sistema educativo y las experiencias reales de los 

estudiantes facilita la creación de una brecha en su transición entre diferentes niveles educativos, 

desde la educación inicial hasta la educación superior y la formación técnica. 

Al analizar las observaciones de los docentes, se destaca la necesidad de establecer 

herramientas y procedimientos institucionales para monitorear a los estudiantes en riesgo de 

abandono escolar y apoyarlos en el cumplimiento de sus metas educativas. Además, los docentes 

están de acuerdo en la importancia de integrar elementos culturales Wounaan en diferentes 

aspectos del currículo y actividades educativas, así como en sensibilizar a toda la comunidad 

educativa sobre la relevancia de la educación intercultural, especialmente en lo que respecta a la 

cultura Wounaan. Esto subraya la estrecha relación entre la identidad cultural, el rendimiento 

académico y las trayectorias educativas, destacando la necesidad de implementar estrategias en 

el aula regular que incorporen contenidos que fortalezcan la identidad cultural de los estudiantes 

indígenas, fomentando su inclusión y motivación, lo que puede mejorar su rendimiento 

académico y contribuir a la continuación de sus trayectorias educativas. 

4.2. Análisis De Las Experiencias Pedagógicas Aplicadas 

En el siguiente apartado se presenta un análisis desde cada una de las experiencias 

pedagógicas aplicadas, enfocadas en dar respuesta a los siguientes objetivos de la investigación. 

2) Desarrollar actividades didácticas que permitan el fortalecimiento de la identidad cultural y el 

reconocimiento de los estudiantes de la comunidad Wounaan. 3) Aplicar una estrategia 

pedagógica para favorecer el rendimiento académico de los estudiantes de cuarto grado. 
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La experiencia pedagógica “Intercambio cultural: Conociendo a mis amigos Wounaan” 

se centró en fomentar el reconocimiento de la diversidad cultural presente en la institución 

educativa, con el fin de dar a conocer las costumbres más relevantes para la comunidad, a través 

de mitos, leyendas, anécdotas y bailes.  Tomando en cuenta a Valencia (2021), cuando establece 

que las comunidades indígenas en contextos urbanos, generan un encuentro entre dos culturas, 

que se contraponen a los elementos propios de su contexto, por ende, se hace necesario plantear 

estrategias que den valor a sus costumbres y saberes ancestrales.  

Por ende, a través de la aplicación de la experiencia pedagógica, se pudo establecer 

mediante la observación, que los participantes presentaron motivación desde un doble enfoque, 

debido a que los estudiantes indígenas se interesan en gran medida en dar a conocer sus historias 

y características de su comunidad étnica, en tanto, que los no indígenas estuvieron atentos en 

reconocer todo lo que se les iba dando a conocer, evidenciando a través de diferentes 

interrogantes un gran interés por reconocer y dar valor a la diversidad cultural.  

Luego, durante el baile, la participación fue notable, el interés que reflejo el grupo seguía 

como al principio, el ideal de aprender entre ellos, evidenció un proceso de comunicación 

espontánea y armónica, en donde se integraron activamente a los estudiantes indígenas para que 

explicaran los movimientos, además, los ritmos les parecieron llamativos, permitiéndoles hacer 

uso de expresión corporal libre.  

Como cierre con la lluvia de ideas, se logró definir que todos a nivel general habían 

comprendido de forma más asertiva, la importancia de respetar y reconocer la diversidad 

cultural, como una realidad presente en la institución, la emoción principalmente en los 

estudiantes indígenas se reflejaba en los rostros y el docente demostró gran interés por la 

estrategia. 
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Por otra parte, retomando a Saavedra (2021), se puede establecer que uno de los factores 

determinantes en el bajo rendimiento académico de los estudiantes pertenecientes a comunidades 

étnicas es la monoculturalidad de la enseñanza, en la cual los procesos homogéneos no favorecen 

al aportar estrategias educativas equitativas y justas. Por ende, se diseña y aplica la experiencia 

pedagógica "Semillas de Conocimiento: Aprendiendo a Contar con la Naturaleza", haciendo 

énfasis en generar una conexión entre la importancia que tiene para la comunidad Wounaan 

producir sus propios alimentos a través de semillas y cómo estás se pueden utilizar en espacios 

pedagógicos para fortalecer el desarrollo de procesos básicos de estudiantes tanto indígenas 

como no indígenas.   

Inicialmente, con la aplicación y observación de la experiencia, se pudo analizar la 

continuidad en la participación de todos los estudiantes, especialmente de los miembros 

indígenas, al querer intervenir en la socialización para aportar en relación a los modos de 

producción de alimentos de su comunidad. También, al presentar la importancia que se le da al 

cultivo de alimentos, creando un espacio de reflexión en relación a la importancia del cuidado de 

la naturaleza y de la tierra como medio de subsistencia. 

Continuamente, al entregar la guía para desarrollar, inicialmente no se les entregó las 

semillas, con el fin de evidenciar la dificultad que reflejan al momento de resolver problemas 

matemáticos, después de un tiempo y al ver que tanto los estudiantes indígenas como no 

indígenas no avanzaban significativamente, se les entregaron lentejas y arvejas secas, con las 

cuales inmediatamente iniciaron la actividad con mayor fluidez, evidenciando una mayor 

comprensión de las nociones básicas de suma y resta.    

Para cerrar la experiencia, con un mensaje de motivación se felicitó a los estudiantes por 

lograr realizar la actividad, iniciando continuamente un conversatorio, del cual se infiere que les 
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agrado usar diferentes elementos y como el uso de los granos efectivamente favoreció la 

resolución de problemas matemáticos. Además, el docente resaltó la asertividad de la aplicación 

de la experiencia, indicando que se le otorgó una buena estrategia para aplicar en próximas 

oportunidades.   

La última experiencia pedagógica aplicada y denominada "Mi identidad: ¿cómo me 

identificó?", es una estrategia integrada que hizo énfasis en favorecer la construcción de 

identidad cultural, aportando también en el desarrollo de habilidades cognitivas y creativas, para 

mejorar el rendimiento académico y la construcción de trayectorias educativas que mitiguen la 

deserción escolar, mediante la inclusión de técnicas de pintura ancestrales de la comunidad 

Wounaan.    

La estrategia se aplicó en tres momentos, inicialmente la observación permitió ver cómo 

el diseño de experiencias creativas facilita el desarrollo de vínculos sociales, al fomentar el 

trabajo colectivo con la realización de las siluetas del cuerpo en pliegos de papel periódico, 

demostrando un alto nivel de motivación, debido a que era una dinámica nueva para todos los 

estudiantes.  

Posteriormente, al desarrollar la experiencia todo fue un sinfín de emociones al indicarles 

que se iba a pintar usando elementos orgánicos como la remolacha y la zanahoria, el asombro fue 

mayor al saber que la comunidad Wounaan en su territorio elabora sus propias pinturas con 

elementos de la naturaleza, los estudiantes indígenas resaltan en sus diálogos la importancia del 

arte para su comunidad. Dando lugar a un espacio muy significativo de reconocimiento de 

culturas. 

Lo más interesante de la experiencia fue el evidenciar que los estudiantes indígenas a 

pesar de no haber vivido en su territorio, plasmaron en las siluetas de los brazos marcas 



 

 

64 

 

características de su comunidad, realizando también en la cabeza y el estómago, casas o 

elementos autóctonos, demostrando que logran reflejar estos aspectos a partir de la descripción 

que han obtenido de sus sabedores. Indicando además que en su interior está la madre tierra y 

que nunca deben olvidar sus raíces, logrando de este modo un espacio de construcción de 

identidad y reconocimiento cultural.  

En este espacio todos estuvieron fascinados por el proceso, ya que sumado a pintar con 

elementos fuera de lo común escucharon atentamente las historias relatadas. Finalmente, se abrió 

un espacio de socialización sobre el reconocimiento que se obtuvo de la comunidad Wounaan y 

su importancia en la institución. Denotando significativamente una mayor acogida hacia los 

estudiantes indígenas. 

Por todo lo relacionado anteriormente, se puede establecer que el diseño y aplicación de 

prácticas pedagógicas innovadoras que incluyan los saberes de la comunidad Wounaan, facilita 

los procesos de adaptación, construcción de identidad cultural y mejoran en el rendimiento 

académico, creando trayectorias educativas inclusivas.  

4.3. Sugerencias Pedagógicas Para El Proceso Inclusivo De La Comunidad Wounaan En El 

Colegio La Arabia IED 

Partiendo del análisis de resultados obtenidos y teniendo en cuenta las categorías de 

rendimiento académico, identidad cultural y trayectorias educativas relacionadas con la 

deserción escolar, para abordar el objetivo. 4) Reflexionar sobre las estrategias pedagógicas que 

plantea el colegio la Arabia IED, como estrategia para mejorar prácticas pedagógicas inclusivas 

dirigidas hacia la comunidad Wounaan, se hace necesario establecer una serie de sugerencias 

descritas a continuación: 
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4.3.1. Sugerencias Generales A Directivos Del Colegio La Arabia IED 

Tomando a Villalon (2023), se hace necesario que las instituciones educativas 

establezcan estrategias pedagógicas y curriculares que promuevan una educación inclusiva, que 

busque la eliminación de barreras, actitudinales, comunicacionales y físicas, aportando una 

educación que coloque a todos los estudiantes en igualdad de oportunidades, por lo tanto, se 

diseñan las siguientes sugerencias específicas para el colegio la Arabia IED:  

1) Se invita a la institución educativa a promover en la labor docente, el diseño de 

estrategias de inclusión, acciones afirmativas y el diseño de ajustes razonables desde 

el currículo, que faciliten el proceso de transición del aula de inmersión al aula 

regular, dando paso a la creación de trayectorias educativas continuas, que 

promuevan la adaptación y una formación pedagógica equitativa.  

2) Se sugiere a la institución educativa generar más espacios de reconocimiento de la 

diversidad cultural, con el fin de dar valor a la comunidad Wounaan presente, 

fomentando el respeto, la autonomía y la tolerancia hacia lo diverso. 

3) La institución educativa podría diseñar y establecer una ruta eficaz de seguimiento 

para aquellos estudiantes que se encuentren en riesgo de deserción escolar. 

4.3.2. Sugerencias Específicas A Docentes Del Colegio La Arabia IED 

Según Salgado (2021), desde la práctica pedagógica se deben plantear propuestas que fortalezcan 

la educación inclusiva, siendo necesario dejar de lado prácticas estandarizadas que no tienen en 

cuenta las particularidades individuales, sino que por el contrario limitan y reducen los procesos, 

por ende, a continuación, se desarrollan una serie de sugerencias para los docentes del colegio la 

Arabia IED:   
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1) Se aconseja a los docentes llevar a cabo un proceso de formación, que les permita 

identificar las cualidades propias de la comunidad Wounaan. En relación a lengua, 

formas de subsistencia, costumbres, saberes ancestrales y procesos de enseñanza 

propios, en búsqueda de promover prácticas que los vinculen y respeten.  

2) Se invita a los docentes a reconocer el valor y la importancia que tiene la presencia 

de la comunidad Wounaan en la institución educativa, a fin de promover prácticas 

pedagógicas incluyentes.  

3) Para llevar a cabo un proceso inclusivo de calidad, es aconsejable el trabajo colectivo 

entre docentes, a fin de determinar las estrategias más asertivas para toda la 

comunidad educativa, reconociendo las particularidades y necesidades del contexto, 

con el fin de desarrollar prácticas pedagógicas más significativas.  

4) Las experiencias pedagógicas pueden incluir contenidos transversalizados con la 

inclusión de saberes y costumbres ancestrales de la comunidad Wounaan, con el fin 

de mejorar el rendimiento académico y promover la construcción de identidad 

cultural.  

5)  Las experiencias pedagógicas diseñadas serían más asertivas si son más 

contextualizadas, creativas, motivadoras e innovadoras, buscando espacios de 

participación, que favorezcan el logro de aprendizajes significativos. 
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Capítulo V. Reflexiones Finales 

Tras un minucioso análisis de los datos recolectados y los resultados obtenidos en la 

investigación, se logra concluir que la identidad cultural representa un factor clave para lograr 

articular prácticas pedagógicas en el colegio La Arabia IED, como estrategias que aporten al 

fortalecimiento del proceso formativo de los estudiantes de la comunidad Wounaan, lo que hace 

imperativa su integración en el proceso educativo mediante la inclusión de saberes de la 

comunidad indígena en los contenidos curriculares y actividades pedagógicas en el aula regular 

en todos los grados de la institución y desde todas las áreas, lo cual podría lograr un impacto 

significativo no solo en el autoestima de los estudiantes, sino también en su rendimiento 

académico y la continuación de trayectorias educativas. 

Así mismo se deduce que esta integración de saberes y tradiciones, pueden contribuir a 

un ambiente escolar donde los estudiantes Wounaan se sientan aceptados y motivados para 

participar activamente en su aprendizaje; esta inclusión cultural mediante diversas actividades no 

solo hace que aprender sea más interesante para los estudiantes al mostrarles más sobre la 

riqueza de la diversidad étnica del país, sino que también fortalece la comunicación entre la 

institución educativa y la comunidad, promoviendo el aprendizaje y colaboración mutua. 

Es esencial comprender que la integración de la cultura en el proceso educativo va más 

allá de simplemente abordar temas o contenidos específicos; implica reconocer y valorar los 

diversos estilos de aprendizaje y medios de expresión propios de las culturas. Esto requiere la 

adaptación de la forma de enseñar para que esta sea relevante y significativa para todos los 

estudiantes, especialmente para los indígenas. Por ende, es necesario el ajuste de métodos y 

materiales educativos de manera que logren reflejar la cultura de los estudiantes, de manera que 

sea más sencillo captar su atención y facilite el proceso de formación. 
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Está claro que el diseño y la implementación de prácticas pedagógicas innovadoras e 

inclusivas que integren la identidad cultural de los estudiantes indígenas es una estrategia 

fundamental para promover su éxito académico, fortalecer su bienestar emocional y su desarrollo 

integral como individuos. Sin embargo, actualmente, a pesar del avance y progreso, aún persisten 

diversas barreras que dificultan la consecución de una educación inclusiva e intercultural. Entre 

estas barreras se encuentran la escasez de recursos, la falta de material didáctico adecuado, la 

insuficiencia de infraestructura y la carencia de personal cualificado, etc., aun así, una de las 

barreras que se ha observado que genera mayor impacto negativo es la actitudinal. 

Resulta evidente que muchas veces nos aferramos a prácticas pedagógicas tradicionales, 

sin darnos cuenta de que los tiempos han cambiado, la idea de que las comunidades étnicamente 

diversas deben adaptarse a la población mayoritaria ya no es válida en un país como Colombia 

que se reconoce legalmente como pluriétnico y multicultural.  

La resistencia al cambio y la falta de sensibilidad hacia la diversidad cultural en nuestro 

país pueden ser obstáculos significativos para lograr una educación inclusiva. Por eso, es crucial 

que cada uno de nosotros, como ciudadanos y educadores, nos involucremos en un proceso de 

reflexión personal. Debemos examinar nuestras propias resistencias hacia la educación inclusiva 

y reconocer el valor inherente de cada cultura en nuestra historia y en el mundo actual. 

Solo al entender y apreciar esta diversidad podremos superar las barreras actitudinales 

que existen en nuestra sociedad. Desde nuestro papel como educadores, debemos 

comprometernos a garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a una educación de calidad 

que celebre y respete sus trasfondos culturales únicos. Este compromiso no solo es esencial para 

el progreso educativo, sino también para la construcción de una sociedad más inclusiva y 

equitativa.  
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La trascendencia de este estudio reside en su potencial para contribuir a la transformación 

de la educación colombiana hacia un modelo más intercultural e inclusivo; sus resultados 

evidencian la importancia de la identidad cultural como factor clave para el éxito académico y el 

desarrollo integral de los estudiantes indígenas. Es por esto que este proyecto se erige como un 

referente para futuras investigaciones en el campo de la educación intercultural, se espera que los 

resultados y sugerencias aquí plasmados inspiren a otros investigadores, educadores, así como a 

otros agentes del sector educativo, a seguir explorando y desarrollando estrategias para 

implementar una educación que valore y respete la diversidad cultural de nuestro país. En 

definitiva, esta investigación es un llamado a la acción, es hora de que asumir el compromiso de 

construir una pedagogía que responda a las necesidades de todos los estudiantes, sin importar su 

origen cultural, solo así podremos construir un futuro más próspero y armonioso para Colombia. 
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Anexos 

Anexo 1.   

Instrumentos aplicados a docentes  

Universidad El Bosque 

Protocolo de entrevista proyecto de investigación Colegio la Arabia IED 

Objetivo. 

Conocer las concepciones y estrategias pedagógicas del colegio La Arabia IED frente al 

acompañamiento estudiantil, el rendimiento académico y la identidad cultural de estudiantes de 

cuarto grado de la comunidad Wounaan. 

Temas. 

Acompañamiento estudiantil, permanencia, rendimiento académico, interculturalidad, identidad, 

estrategias pedagógicas, trayectorias educativas, investigación, entre otros. 

Protocolo. 

a. Método: entrevista 

b. Técnica: semiestructurada. 

c. Fecha: día, mes y año 

d. Duración: tiempo total. 

e. Modalidad: PMT (presencialidad mediada por tecnología)  

f. Contexto: virtual  

g. Sujeto: Docentes IED  

h. Criterio de muestra teórica: percepción frente a las estrategias institucionales.  

 

Es importante resaltar que la información recolectada será utilizada netamente con fines 

investigativos y será material de apoyo para el proyecto de investigación, en ningún momento se 

socializará dicha información ni será compartida o publicada por ningún medio. 

Pese a que será grabada la sesión con autorización del docente, el material será de consulta para 

los investigadores y no quedará en ningún repositorio digital o virtual. 
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES 

CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 

Yo ________________________________________ identificado(a) con Cédula de Ciudadanía  

N.º ________________ de _____________, de manera consciente y sin ninguna clase de presión, 

faculto y autorizo, a, Maribel Sandoval Guerrero, Jennifer Urrego Guerrero y Daniela Estebana 

Villegas Ríos, actuando como profesionales y estudiantes de la Maestría en Educación Inclusiva e 

Intercultural de la Universidad del Bosque, para llevar a cabo, la recopilación de datos mediante 

un grupo focal con el objetivo de investigar frente a las estrategias institucionales que reciben los 

estudiantes de la comunidad Wounaan, para fortalecimiento de la identidad cultural, el rendimiento 

académico y permanencia estudiantil en el Colegio la Arabia IED. de la ciudad de Bogotá.   

Aceptando, a su vez, que la información que se les brindó a los profesionales es verdad y 

corresponde a mi realidad, de la misma manera que se me ha explicado debidamente sobre la 

confidencialidad descrita en este documento y en consecuencia acepto su contenido y las 

consecuencias que de él se deriven. 

USO Y CONFIDENCIALIDAD DE LOS DATOS: Toda la información concerniente a esta 

investigación, incluyendo cualquier grabación de audio, video o reporte escrito, son confidenciales 

y no serán divulgadas ni entregadas a ninguna otra institución o individuo sin su consentimiento 

expreso, excepto cuando la orden de entrega provenga de una autoridad judicial competente. Sin 

embargo, de acuerdo con la ley 1090 del 2006, es necesario quebrantar este principio de 

confidencialidad en caso de presentarse situaciones que pongan en grave peligro su integridad 

física o mental o de algún otro miembro de la comunidad. 



 

 

84 

 

Una vez concluida la explicación de este documento, acepto y autorizo con la firma de que mi 

información sea suministrada a terceros en caso de que sea requerida para fines educativos, 

accediendo a su vez a lo anteriormente mencionado. 

 

_______________________________                                                ________________________ 

Firma del docente                                                                             Fecha 

CC.  

 

_______________________________                                               _________________________ 

Firma del Investigador                                                                      Firma del Investigador 

 

_______________________________                                                         

Firma del Investigador                                                                                  
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GUÍA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DOCENTES 

 

1. ¿Cree que es importante promover la identidad cultural en los estudiantes de la comunidad 

Wounaan? 

2. ¿Qué factores del contexto cree que influyen en la pérdida de identidad cultural de los estudiantes de 

la comunidad Wounaan? 

3. ¿Qué estrategias pedagógicas emplea la institución para promover la identidad cultural en los 

estudiantes de la comunidad Wounaan? 

4. ¿Qué tipo de experiencias pedagógicas cree que contribuirían al fortalecimiento de la identidad 

cultural de los estudiantes de la comunidad Wounaan? 

5. ¿Cree que uno de los factores que influyen a la deserción escolar de los estudiantes de la comunidad 

Wounaan, tiene que ver con el temor a la pérdida de su identidad cultural? 

6. Promover la identidad cultural, lograría el reconocimiento y la pervivencia de la comunidad 

Wounaan en el contexto urbano. 

7. ¿Cuáles cree que son los mayores obstáculos pedagógicos que se presentan para promover la 

identidad cultural de los estudiantes de la comunidad Wounaan? 

8. ¿Cómo aportaría promover la identidad cultural de los estudiantes de la comunidad Wounaan al resto 

de los miembros de la institución? 

9. ¿Cree que promover la identidad en los estudiantes aportaría al nivel del rendimiento académico? 

10. Será que diseñar experiencias pedagógicas que fomenten la identidad cultural, bajaría el nivel de 

deserción escolar y aumentaría la motivación de los estudiantes de la comunidad Wounaan. 
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Anexo 2.  

Evidencias aplicación experiencia pedagógica 1  
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Anexo 3.  

Evidencias aplicación experiencia pedagógica 2 
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Anexo 4.  

Evidencias aplicación experiencia pedagógica 3 

 

    


